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Szanowne Czytelniczki i Czytelnicy,

w przededniu Swieta Edukacji Narodowej przekazujemy
w Wasze rece kolejny numer EDUSFERY.

Proponuje Panstwu rozpoczecie lektury niniejszego nu-
meru od lekkiego i dobrze czytajacego sie Felie-toniku—
Jak uczy¢ sie skutecznie? Katarzyny Wtodkowskiej. Pisze
ona m.in. (...) istotna jest umiejetnosc prezentowania
swojej wiedzy i doswiadczenia, nauka opowiesci i sztuka
budowania historii. Ludzie opowiadajq sobie historie od
wiekéw, poruszajgc emocje i wyobraznie. Bedgc matymi
dziecmi, nie czulismy barier, wstydu, leku przed oceng, kie-
dy budowalismy niesamowite historie petne niezwyktych
wydarzer, zaskakujgcych zwrotéw akgji. Wcielalismy sie
bez oporéw w role superbohateréw, ratowalismy ksiez-
niczki i zdobywalismy nieodkryte jeszcze krainy.

(...)

Nie wiedzie¢ czemu, ta umiejetnosc z biegiem czasu zo-
staje zepchnieta na margines. A przeciez jest to niezwykle
istotna sztuka, ktéra pomaga za pomocq opowiesci bu-
dowac relagje, oddziatywac na wyobraZnie i eksponowac
zdobytqg wiedze.

Zycze Panstwu, abyécie pamietali w swojej pracy wy-
chowawczej i dydaktycznej o pielegnowaniu w uczniach
tych umiejetnosci, a z pewnoscia odniesiecie sukces.

Polecam oczywiscie i inne artykuty. Na przyktad Matgo-
rzata Hyps$-Wolinska swdj poswiecita terapeutycznej roli
¢miechu. Smiech i radoé¢ to naturalna reakgcja cztowie-
ka na cos przyjemnego. Jak pisze autorka, badacze
zagadnienia wyrdzniaja kilka rodzajéw $miechu, z czego
najbardziej pozytywne to usmiech, $miech wtasciwy

i rechot. Dlatego $miejmy sie jak najczeéciej. Smiejmy sie
dla siebie, w szkole, do uczniéw i z uczniami, bo wiado-
mo, ze wesoty i przyjemny klimat powoduje pozytywne
nastawienie do nauki.

Anna Schnurbusch napisata ciekawie o szkolnej stuzbie
medycznej w szkotach niemieckich (Zle jest tylko weedy,
gdy sie nie pomaga), dr Rafat Jakubowski w artykule
Od paradygmatu przekazu i nauczania podajgcego do
nauczania proinnowacyjnego zauwaza m.in., ze wg réz-
nych badan rozwdj kreatywnosci i myslenia krytycznego
U uczniéw powinien by¢ centralnym zagadnieniem

w systemach edukacji (OECD 2016), a kreatywnos¢
iinnowacje stanowi¢ podstawe polityki edukacyjnej
Unii Europejskiej. Mam nadzieje, ze scenariusze, ktére
znajduja sie w tym numerze EDUSFERY, pomoga
Panstwu w codziennej pracy i pozwola na takie wtasnie
nauczanie.

Zycze dobrej lektury i serdecznie pozdrawiam.

Jarostaw Wujkowski
Dyrektor Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Kaliszu
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JAK MOWIC
(O HISTORII), ABY
NAS SLUCHANO?

OMASZ KACZMARE

Tekst stanowi prébe przypomnienia

i uporzadkowania podstawowych pojec
zwigzanych z metodologia historii

oraz uczynienie z nich tta dla refleks;ji

o ksztatcie i wyzwaniach szkolne;
edukagji historycznej. Autor, korzystajac
ze swoich doswiadczen nauczycielskich,
pokazuje, jak wazne w skutecznej
edukagji historycznej sa rozpoznanie

i zdiagnozowanie, kim sg dzisiejsi mtodzi

odbiorcy historii w szkole. )



Chcac skutecznie opowiadaé o przesztosci,
nauczyciel musi mocno tkwi¢ w terazniejszo-
Sci. Jak to sie zwykto mowic: powinien twar-
do stapac po ziemi. W jaki sposob jest to po-
mocne w szkolnej edukacji historycznej?

W zasadzie powinno uznac sie za nobili-
tujacy fakt, ze ostatnie tygodnie czynia
historie numerem jeden wsréd przedmio-
téw, o ktoérych zywo sie rozmawia. Niemniej
istnienie pewnych przestanek zaburza takie
entuzjastyczne podejscie do sprawy. Z ety-
mologicznego punktu widzenia dialog (gr.
didlogos) przywodzi na mysl obraz przepra-
wiania sie czy docierania ze swoim stowem
do kogo$ drugiego. Jakimikolwiek barwami
nie pomalowaliby$Smy sobie tego obrazu/
wyobrazenia, to stoi za nim pewne funda-
mentalne zatozenie: ja chce, aby moje stowo
dotarto do tego, z kim rozmawiam i czekam,
by tym samym kanatem dotarta odpowiedz.
Kto$ powie, ze to banat, ktéremu nie powin-
no sie poswiecac tamdw zacnego czasopi-
sma. Swiadomie i z upodobaniem grzesze
jednak ocieraniem sie o truizm, bo bede
chciat odnies¢ sie w tym wtasnie kontekscie
do kilku aspektow.

Obserwowane w ostatnich miesigcach za-
palczywe dyskusje wokét historii (wcale nie
rozumiane;j tu tylko jako przedmiot szkol-
ny!) objawity moim zdaniem przyware mto-
dego spoteczenstwa, ktére dopiero uczy sie
dojrzale moéwi¢ o swojej przesztosci. Dojrza-
le, czyli ze Swiadomoscia, ze uzywanie tylko
barw czarnych i biatych sprawdza sie moze
w nowoczesnym designie, ale na pewno nie
przy zywej, z wyczuwalnym wciaz pulsem,
opowiesci o przesztosci. Réwnolegte mono-
logi to jeszcze nie rozmowa - taka smutna
konstatacja przychodzi na mysl na kanwie
tego, w jaki sposob ,historie” odmieniaja
przez przypadki politycy, publicysci czy ko-
mentujacy w mediach spotecznosciowych.
Wreszcie najwazniejsza dla mnie sprawa.
Jako dydaktyk wchodze przeciez w dialog
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o przesztosci z moimi uczniami. Aktualnie
s to licealisci, wczesniej byli to gimnazja-
lisci i uczniowie szkét podstawowych. Jak
bardzo trzeba zwalcza¢ w sobie pokuse
~monologdéw réwnolegtych” w pracy z mto-
dymi ludZzmi, wie kazdy, kto doswiadczenie
nauczycielskie ma.

Pozostawiajac na boku jakos¢ swiezej
debaty o historii i intencje jej uczestnikow,
chciatbym zauwazy¢, ze padaty w niej czesto
z réznych stron pytania wazne, na ktére nie
ma odpowiedzi oczywistych i jednoznacz-
nych. Czym wtasciwie historia jest? Czy ma
jakas stuzebna role wobec narodu, czy spo-
teczenstwa? Czy i jakiej wiedzy o przesztosci
potrzebuje polskie spoteczenstwo? Jaka
jest w tym wszystkim rola politykéw? Jakie
oczekiwania wobec historii jako przedmiotu
szkolnego maja dzieci i mtodziez? Do czego
lekcje historii nie powinny stuzy¢? Tych pytan
mozna by oczywiscie mnozy¢. Ani nie roszcze
sobie prawa do wyartykutowania ich tutaj

w wiekszosci, ani nie sadze, co zrozumiate,
ze moje refleksje uzyskaja range dogma-

tu. Pamietajac o pouczeniu Sokratesa, by
strzec sie ludzi, ktérzy twierdzg, ze zawsze
maja racje, podziele sie kilkoma myslami, na
ktore pozwalam sobie jedynie dlatego, ze
od blisko dziesieciu lat towarzysze mtodym
ludziom w ich poznawaniu $wiata.

W czasie tego procesu zadaja sobie oni
przerézne pytania, a wérdd nich tez to
jedno: ,,czemu babcia gotuje inne obiady
niz mama?” A to wtasnie jedno z pierwszych
dzieciecych pytan o historie!

O historie, czyli o co? Wiemy, zZe istniejg dwa
rozumienia tego terminu - historia jako res
gestae (czyny) i historia jako rerum gesta-
rum. Pierwsze z nich utozsamia to pojecie po
prostu z przesztoscia, tym co sie wydarzyto,
catoksztattem minionych zjawisk ludzkich.
Drugie nakazuje patrze¢ na historie jako na
mys$lowy obraz przesztosci, stowem: jako na
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nauke o przesztosci. Gdy uswiadomimy sobie
to zniuansowanie, stanie przed nami kluczo-
wy problem, czyli pytanie o relacje miedzy
wiedzg o przesztosci a przesztoscia. Czas uzyc
tego patetycznego okreslenia: stanie przed
nami problem prawdy historycznej. Jasne,
mozna za Pitatem nieco szyderczo zapytac:
»A co to jest prawda?”, ale to zbyt wazne
zagadnienie, aby pozostawic je w sferze py-
tania retorycznego. Zatem historyk chciatby
poznac prawde historyczna. Niektorzy (raczej
niekoniecznie sami historycy!) twierdza, ze

ja znaja i z emfaza objawiaja (to chyba stowo
bardziej adekwatne niz , przedstawiaja”).
Wydaje sie jednak, ze uczciwy historyk raczej
z ostroznoscig podchodzi do triumfalnego
ogtoszenia, ze na ten czy inny temat juz wie
wszystko.

Sceptycyzm ten opiera sie na Swiadomosci
tego, co jest w istocie przedmiotem pracy
historyka. Bywa intelektualnie atrakcyjnym
obsadzanie historyka w roli detektywa

czy mysliwego, ktérych taczy chodzenie

po $ladach zostawionych przez ludzii/lub
zwierzeta. Nie mniej pociggajgcym jest obraz
historyka trzymajacego w reku zwierciadto,
w ktérym odbija mu sie przesztoéé. Zadne

z tych obrazowan nie przystaje jednak do
rzeczywistosci. Metafory towiecka i optyczna
nie nadaja sie do opisu tego, czym historyk
sie zajmuje. Nie dokonuje on bowiem zadnej
rekonstrukgji, lecz konstruuje narracje histo-
ryczna'. Tworzy swoja opowie$¢ o przesztosci
(wydarzeniu, procesie, zjawisku, postaci etc.)
Do stworzenia jej potrzebne sg mu zrodta
historyczne. W pierwszym odruchu mogtoby
wydawac sie, ze im ich wiecej, tym petniej-
sza bedzie jego narracja, ale Jerzy Topolski
nazywa takie podejscie uleganiem ,,mitowi
zrédet historycznych”?. Nie wchodzac tutaj

w szczegbty — wiecej nie znaczy lepiej i wiecej
nie gwarantuje bycia blizej prawdy.

| znowu stowo prawda. Pojawia sie ono jak
refren w piosence — znakiem tego jest waz-

ne! Odsyta nas bowiem do refleksji o tym, jak
badac¢ zjawiska historyczne, by cho¢ zbliza¢
sie czy przynajmniej oscylowac wokét obiek-
tywnej rzeczywistosci. Pewnym minimum
bedzie w tym kontekscie przyjecie przez
historyka roli badacza, ktéry uczciwie bada,
nie pomijajac aspektéw niewygodnych dla
swojego $wiata wartosci. Optymalnie byto-
by, gdyby zachowat daleko idaca powsciagli-
wos¢ w pochopnym formutowaniu osgdéw.
Tacyt przyszedtby teraz z napomnieniem:
badaj sine ira et studio! Ze to trudne widzi-
my zwtaszcza w narracjach historycznych
dotyczacych historii najnowszej. Czesto
jezyk — ten najwspanialszy wehikut emogji

i wartosci — uzywany przez historykéw -
zdradza tadunek emocjonalny, jaki zywia do
konkretnych tresci. Przyktadem moze by¢ tu-
taj stosowanie przez cze$¢ badaczy bardziej
publicystycznego niz naukowego okresle-
nia ,zotnierze wykleci” zamiast chtodnego
nieco ,zbrojne antykomunistyczne pod-
ziemie”. O ten chtdd tu niejako chodzi. Za
tym chtodnym podejsciem kryje sie pokora

i Swiadomos¢, ze stworzona przez historyka
narracja historyczna musi przejs¢ jeszcze
etap weryfikacji przez srodowisko, bo nic po
niej, jesli zamknie sie cho¢by nawet w wiezy
z koéci stoniowej. Zeby nie byto niejasnoéci —
mam petng swiadomos¢, ze tatwiej o chtdd,
piszac o Ulrichu von Jungingenie lezagcym
na polu grunwaldzkim niz biorgc na warsz-
tat przemiany w Polsce dokonane w 1989 .
O tym tez warto rozmawia¢ z uczniami, do
czego wrédce nieco dalej.

Nie bezzasadnym bedzie zada¢ pytanie o to,
co z narracjami historycznymi docierajacymi
do odbiorcéw kanatami tradycyjnymi i wir-
tualnymi (na sposéb naukowy i popularno-
naukowy) spoteczenstwo uczyni. Czy jeszcze
inaczej: po co mu ta wiedza o przesztosci
jest, jaki z niej zrobi uzytek. Mysle, ze warto-
$ciowe bedzie w tym wzgledzie odwotanie
sie do XIX-wiecznego niemieckiego filozofa
Friedricha Nietzschego, ktéry opisywat trzy



formy $wiadomosci historycznej: antykwa-
ryczng, krytyczna i monumentalna.

W antykwarycznym podejsciu szuka sie

w przesztosci gtownie czynnikdw, ktore miaty
wptyw na uksztattowanie terazniejszosci po
to, aby je zauwazy¢ i docenic. Historycznos$¢
antykwaryczna ociera sie o postawe naboz-
nego niemal podejscia do przesztosci. Ma tez
w sobie pewng putapke: bez zrozumienia, ze
Swiat jest zmienny, powoduje, ze spoteczen-
stwa wchodza w role antykwariusza, ktory
jedynie gromadzi i kolekcjonuje doswiad-
czenia przesztos$ci, narazajac sie na nieco
bezmyslne powtarzanie wzoréw zachowan
swoich przodkéw?. ,Kiedys to byto..." — kto

z nas tego nie styszat.

Historycznos¢ monumentalna szuka w prze-
sztosci wydarzen i postaci, ktére bedg godne
nasladowania. Takich, ktére sg inspiracja;
takich, ktére wynosza na piedestat okreslone
cechy charakterologiczne czy aprobowane
postawy. Ten rodzaj historycznosci musi
uwazac na to, aby nie wdac sie w romans z ta-
kim podejsciem, gdzie historycznos$¢ ustapi
miejsca mitycznosci®. Efektem tego moze by¢
noszenie odziezy patriotycznej bez podbudo-
wy w postaci formacji intelektualne;j.

Wreszcie w trzeciej formie historycznosci
Nietzschego, krytycznej, istnieje ryzyko wej-
$cia w role wszechwiedzacego krytyka, ktory
neguje dla samego tylko negowania. Nie-
mniej w tej formie drzemie spory potencjat.
W tej postawie wobec przesztosci jest moc
rozprawiania sie z mitami historycznymi,
ktéra prowadzi do petniejszego zrozumienia
rzeczywistosci®. Nawet jezeli mam krytyczny
stosunek do przesztosci, to jednak ja znam,
pamietam o niej. Zbigniew Nosowski uzyt
kiedys$ w tytule swojej ksigzki dotyczacej
Kosciota okreslenia , krytyczna wiernos¢”.
Woydaje mi sie, ze to wtasnie Nietzsche miat
na mysli: bycie krytycznym wobec przeszto-
$ci zbiorowosci, ktérej jestem czescig, nie
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ekskomunikuje mnie z niej, ani nie czyni
ignorantem.

Wypada jeszcze odnies¢ sie w kilku stowach
do tego, co stanowi efekt pracy history-
kéw. Nie pozostaje to bowiem bez wptywu
na ksztatt szkolnej edukacji historycznej.
Historiografie, bo o niej mowa, dzieli sie na
dwa nurty: klasyczny i nieklasyczny. Pierw-
szy z nich jest bliski potocznemu mysleniu

o historii, bo opisuja go takie przymiotniki,
swego rodzaju stowa-klucze jak: faktogra-
ficzny, wydarzeniowy, erudycyjny, pod-
miotowy, indywidualistyczny. Drugi zas

Z nurtéw wyrazaja miedzy innymi okreslenia:
nietradycyjny, procesualny czy antyzdarze-
niowy. Zeby nie utkwi¢ w zawitoéciach teorii
historii dokonam jedynie krétkiego obja-
$nienia. Dla historykéw tworzacych w nurcie
klasycznym bohaterami jego narracji beda
wybitne jednostki, petnigce wyrdzniajaca
role w spoteczenstwie, a takze takie pod-
mioty sprawcze jak panstwa, narody, etnosy.
Stad tez typowymi beda prace poswiecone
dziejom naroddw i panstw. Pytaniami, ktore
sg wazne dla historiografii klasycznej, s3 te:
kto? gdzie? kiedy? Podmioty historii generuja
wydarzenia i rzetelnie trzeba je opisywac.

Z kolei zrodzony chwile przed Il wojng $wia-
towa nieklasyczny nurt historiografii zaczat
inaczej uprawiac historie. Czerpat z innych
dyscyplin humanistycznych i stawiat nowe
pytania oraz problemy. Zauwazat, ze trzeba
w dziejach zgtebia¢ mechanizmy i prawidto-
wosci rzadzace historig, a takze przyjac za
gtéwng ambicje nauki historycznej nie tylko
opis przesztosci, lecz takze jej wyjasnienie.
Odwroét od zdarzeniowosci i skierowanie sie
ku objasnianiu $wiata®. Stad tez spod pidr
historykéw nieklasycznych wychodzity prace
dotyczace tematyki wczes$niej w historio-
grafii nieobecnej, a poswiecone na przy-
ktad zebrakom w $redniowiecznym Paryzu.
Dzi$ wystarczy zrobic¢ krétki rekonesans

w ksiegarniach miedzy regatami z ksigzka-
mi historycznymi: historia brudu, trucizny,
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seksualnosci, ubioru etc. Joachim Lelewel
tymi tematami by sie nie zajmowat, uznajac
je za niepowazne! Wspotczesnie przyjmuje
sie, ze nie ma przestrzeni, ktérej udatoby sie
schowac przed badaniem historycznym. Oba
nurty historiografii — klasyczny i nieklasyczny
— wspotistniejg, uzupetniajq sie wtasnie przez
to, ze patrzac na to samo (res gestae) pytaja
o co$ innego.

W dalszej czesci podziele sie swoimi reflek-
sjami i doswiadczeniami zwigzanymi ze szkol-
ng edukacja historyczna, odnoszac sie tez do
zagadnien, ktére pozwolitem sobie przypo-
mnie¢ wyzej. Perspektywa w nich widoczna
bedzie spojrzeniem - a niech zaryzykuje

— mtodego nauczyciela, ktérego diagnozy
moga réznic sie od tych stawianych przez
pedagogdéw bardziej doswiadczonych.

Lektura aktualnie obowiazujacych podstaw
programowych do historii nie pozostawia
ztudzen, co do tego, jakie watki sg w nich
gtownie eksploatowane. W moim przekona-
niu istnieje w nich nadreprezentacja tresci
skupiajacych sie na historii polityczno-mili-
tarnej, wokét ktérych zywi sie oczekiwanie,
ze im bardziej obuduje sie je w faktogra-

fie, tym z wieksza to bedzie korzyscia dla
uczniéw. Powoduje to w efekcie, ze nasz
uczen w szkole odbiera edukacje historyczna
podobna do tej, jaka uskuteczniano w po-
koleniu jego rodzicéw, dziadkow, a nawet
pradziadkoéw. Jak to sie ma do tego zdania,
wypowiadanego przez jednych z aprobata
przez drugich z dezaprobatg, ze zyjemy

w czasach, w ktérych tyle sie zmienia? To
jedno nie: wida¢, uczen na historii ma nadal
dawac popis erudycji na temat ilosci hopli-
téw pod Maratonem i rozstawienia wojsk
kréla Wtadystawa Jagietty. Mam wrazenie, ze
coraz czesciej odpowiadamy na pytania, kto-
rych mtodzi w ogéle nie zadaja. Nic z tego,
ze bedziemy to czyni¢ nawet ze swadg,
jezeli bedzie sytuowac sie to na marginesie
oczekiwan mtodego odbiorcy. Czesto robie

na zajeciach nastepujace ¢wiczenie. Podaje
temat, jakim mamy sie w ramach lekgcji zaja¢
i prosze, aby uczniowie zapisali, co chcieli-
by o tym wiedzie¢. USmiecham sie wtedy,
poréwnujac to, z czym przyszedtem (o czym
zgodnie z podstawa powinienem moéwic)

z tym, jakie pytania zadawali. Uczniowie
czesciej zastanawiajg sie nad skutkami pro-
cesoOw spotecznych, chetniej ucza sie o roli
podmiotéw historii, o ktérych klasyczna hi-
storiografia powiedziataby, ze sg tylko ttem
dziejow (vide: herstoria).

Celem edukacji historycznej nie powinno
by¢ kolekcjonowanie wiedzy faktograficznej
dla samej tylko pasji zbierackiej. To zrozu-
miate, ze nie ma nauki o przesztosci bez
odniesien do wydarzen i postaci. Niemniej
wprowadzam je jednak po to, aby zrozumie¢
przesztos$¢. Mtody cztowiek ma dostac do reki
narzedzie, dzieki ktéoremu lepiej zrozumie
terazniejszos¢. Jezeli mtody cztowiek chce
wiedzie¢, dlaczego babcia i mama maja tak
rézne zapatrywania na to, jaka praca bytaby
dla niego najlepsza, bedzie potrzebowat
trzech dat: urodzenia babci, mamy i swoje;j.
A mam wrazenie, ze podstawy programowe
oczekujg, aby znat tez date szczepienia na
odre i babci, i mamy. Bo lepiej wiedzie¢, niz
nie wiedziec...

Zdaje sie tez, ze wielkimi nieobecnymi

w szkolnej edukacji historycznej s tresci
dotyczace tego - ze odwotam sie do przywo-
tanego juz wczesniej prof. Jerzego Topol-
skiego - ,jak sie pisze historie”. Kto$ stusznie
wychwyci, ze w podstawie programowej

w czesci ,cele ksztatcenia — wymagania
ogélne” jest to zauwazone. Swietnie, ale
zazwyczaj sprowadza sie do wyjasnienia
podstawowych poje¢ na pierwszych zaje-
ciach: historia, zZrédto historyczne, moze
narracja historyczna. To duzo za mato.
Brakuje czasu na czestsze wprowadzanie
refleksji o tym, ze cokolwiek czytamy, np.

w podreczniku, jest to czyjas narracja histo-



ryczng, a tej nadal mozna zadawac pytania,
mozna pod jej adresem zywic¢ sceptycyzm,
mozna nawet kwestionowac szczere intencje
autora! Czasem zartuje z uczniami, ze ksigzki
historyczne nazwiska autora nie powinny
miec na pierwszej stronie, lecz na koncowej,
tuz pod ostatnim zdaniem. Tak jak podpisuje
sie zeznania, tak historyk podpisuje swoja
wersje — swoja narracje historyczna.

Poza tym historia jako przedmiot edukacji
szkolnej powinien czesciej stwarzac szanse
whnikania w czyjes racje, rozumienia czyich$
motywacji. Wyrabianie takiego nawyku

u uczniéw mogtoby stac sie antidotum na
przekraczanie plemiennej mentalnosci

w naszych spotecznych sporach (,kto nie

z nami, ten przeciwko nam”). Uczen wypo-
sazony w te kompetencje dzieki naszym
lekcjom mogtby lepiej znajdowac sie w do-
Swiadczaniu sytuacji sporéw i konfliktéw.
Mogtby je tagodzi¢, bo wyposazony bytby
w narzedzia obserwowania rzeczywistosci
z pewnego dystansu.

Zagadnieniem bedacym w centrum zaintere-
sowania edukatoréw historycznych nie jest
tylko to CO opowiada¢, ale tez JAK opowia-
da¢. Wiadomo, gdybysmy teraz odpowiadali
na to pytanie w szerszym gronie, propozygji
bytoby wiele. W moim odczuciu opowiada¢
trzeba przede wszystkim po uprzednim
rozpoznaniu tego, do kogo méwie. Trawe-
stujac powiedzenie z kregu neurodydaktyki:
chcesz nauczy¢ Jasia historii, to musisz sie
znac na historii i musisz zna¢ Jasia. Ze swojej
strony dodatbym jeszcze: i nie obrazaj sie

na Jasia, ze jest taki, a nie inny! Wiele razy
styszatem stawetne ,kiedy$ mtodziez byta
inna, potrafita bardziej..."” i tu zaczyna sie
litania przymiotéw jakoby dawno minionych.
Samemu zdarza mi sie mysle¢, ze gdzies
pracowato mi sie tatwiej, w innym miejscu
trudniej. To takie niewinne przeciez przemy-
$lenia. Owszem, cho¢ kryja w sobie putapke
stworzenia sobie wtasnej wizji mtodego

JAK MOWIC

pokolenia.

| wtedy ide do klasy i moéwie do swojej
projekgji, a nie rzeczywistych ludzi. Moze

w mojej projekgji bardziej powinni sie starac,
wiecej pewnie winni potrafi¢ i umieé. Pro-
jekcja to jednak nie rzeczywistos¢. | znowu

— zebym zostat dobrze zrozumiany. Nie od-
sytam teraz na bezrobocie tej czesci naszej
codziennej aktywnosci, ktéra odpowiada

za wychowywanie mtodych. Mam na mysli
jedynie to, ze ci konkretni mtodzi w naszych
szkolnych tawkach sa dzie¢mi tej epoki,

a nie innej; tego Srodowiska technologicz-
nego, w ktérym wzrastaja, a nie innego oraz
uczestnikami tych przemian, a nie innych.
Zostawiajac sobie prawo do wtasnych ocen
tychze, musze uzna¢, ze tacy s i inni nie
beda. Inaczej skazuje sie na wykonywanie tej
pracy z poczuciem frustracji.

Jacy zatem s3? Jakie ich cechy uwypukla
moje doswiadczenie szkolnej edukacji histo-
rycznej? Sa na pewno cyfrowymi tubylcami,
ktérzy nie znajg $wiata bez internetu. Wie-
dze o przesztosci czesto czerpia z Youtuba,
TikToka, platform streamingowych, gier
komputerowych. Nie nalezy deprecjonowac

tych droég, ktérymi ta wiedza do nich dociera.

Raczej uczy¢ krytycznego do nich podejscia
i uzupetniac je swoimi propozycjami.

Kolejna kwestia to jezyk, ktérym sie postu-
gujemy. Méwiac o przesztosci z mtodymi,
siegamy czesto po metafory, ktore sie
zbanalizowaty. Zwyczajnie juz nie dziataja,
nie niosa za soba juz tych tresci i emogji,
ktére kiedys byty komunikatywne. Podam
przyktad. Chcac oddac ogrom cierpienia,
ktére stato sie udziatem Polakéw w okresie I
wojny $wiatowej méwimy/piszemy o prze-
lanej krwi. Wystarczy postucha¢ okoliczno-
$ciowych przemoéwien politykéw w okolicach
1 wrzesnia. Coraz czesciej odkrywam, ze

to ,przelewanie krwi” nie robi na mtodych
wrazenia. | nie kryje sie za tym brak wraz-
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liwosci, lecz wtasnie problem z jezykiem.
Mtodzi obserwuja hektolitry krwi w filmach

i serialach, a krew przelewaja na ekranach
swoich komputeréw jako uczestnicy gier
komputerowych. Nie jest zatem to okre-
Slenie no$nikiem tego dramatu, na ktéry
chcielibysmy zwréci¢ uwage. Ale wystarczy,
médwiac o tym samym, wspomnie¢, ze drama-
tem Polakéw w okresie 1939-1945 byto to,
ze zabrano im prawo do realizacji swojego
szczesScia i uwaga ucznidow zaczyna pracowac
inaczej. Rozumieja lepiej range tej sytuadgji,
utozsamiajq sie z nia.

Ten problem z jezykiem uwypukla jeszcze
jeden aspekt. Tresci, ktoére przekazujemy
uczniom, sg im blizsze, gdy odwotuja sie do
ich wyobrazen o $wiecie. Czasami wystarczy
jedynie problemy z przesztosci uwspotcze-
$ni¢, zeby zobaczy¢, z jakim zapatem ucznio-
wie beda uczy¢ sie np. o systemie folwarcz-
no-panszczyznianym. Maty fortel. Gdzie
dzisiaj w polskiej kulturze pracy mozna do-
strzec relikty tego systemu? | mtodzi szukaja,
bo praca, samodzielnos¢ i mozliwo$¢ samo-
realizacji sg na liscie tematow interesujacych
siedemnastolatka. Albo jako wprowadzenie
do tematu o kulturze szlacheckiej ucznio-
wie stuchaja piosenki... ,Koko Euro Spoko”
zespotu Jarzebina. Oczywiscie od progu wy-
czuwaja prowokacje, ale skupienie uwagi jest
idealnym podglebiem do zadania waznego
pytania: jakim jestesmy spoteczenstwem —
genetycznie szlacheckim czy chtopskim?

Inng wazna cechga dzisiejszych mtodych jest
to, ze chetniej ucza sie tego, co ma chocby
tylko i posmak uzytecznosci. Lubig wiedzie¢,
Ze to czego sie ucza na co$ im sie przyda. Nic
nie stoi na przeszkodzie, zeby nauke historii
potraktowac tez jako pretekst do rozwijania
kompetencji kluczowych. Wystarczy tylko
tak zaaranzowac odpowiednie aktywnosci

i wyznaczy¢ zadania, ze tresci historyczne
postuza do rozwijania kompetencji informa-
tycznych.

Jak zatem wida¢, nauczyciel historii musi
twardo stapac po ziemi, musi ten grunt
Swietnie rozeznac, bo to dopiero warunkuje
szanse na dydaktyczny sukces w klasie. Tym
wazniejszy, ze potrzeba dzi$ mtodych ludzi
potrafigcych rzeczywiscie z wiedzy histo-
rycznej robi¢ wazne narzedzie w rozumieniu
otaczajacego ich $wiata. Po to rowniez, by
pewne powszechne i uproszczone wyobra-
zenia na temat nauki o przesztosci, zywione
przez ogoét spoteczenstwa, potrafi¢ kory-
gowac. Tego bysmy wtasnie chcieli, aby
nasz uczen wobec przesztosci przyjmowat
dojrzata postawe.

1. J. Topolski, Wprowadzenie do historii,
Poznan 2009, s. 12-14.

2. J.Topolski, Jak sie pisze i rozumie
historie. Tajemnice narracji historycznej,
Poznan 2008, s. 279-281.

3. W.Werner, Historycznosc kultury. W po-
szukiwaniu myslowego fundamentu wspét-
czesnej historiografii, Poznan 2009, s. 22.

4. Ibidem,s. 23.
5. Ibidem,s. 25.

6. W.Wrzosek, Historia — kultura — metafo-
ra. Powstanie nieklasycznej historiografii,
Wroctaw 1995, s. 69-70.

OMASZ KACZMARE

Absolwent Wydziatu Historycznego UAM
(2012), wychowawca, nauczyciel, certyfikowany
tutor. Uczy historii, wiedzy o spoteczenstwie

i edukacji prawnej w | Liceum Ogélnoksztatca-
cym im. Rodu Leszczynskich w Lesznie.



FELIE - TONIK.
JAK UCZYC SIE
SKUTECZNIE?

KATARZYNA WLODKOWSKA

Ktz z nas nie chciatby definitywnie

i z petnym przekonaniem stwierdzi¢, ze
cos$ w petni wie, potrafi, umie. Z pomoca
przy odpowiedzi na te pytania spieszy
seria Wiem i kropka, ktéra odkrywa
przed uczniem inspirujace sposoby

opowiadania o fascynujgcym Swiecie
nauki i sztuki.
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Wiedzie¢ to jedno, ale jak te umiejetnosé
zaprezentowac $wiatu? Czy doswiadczenie
sytuacji, kiedy to po przygotowaniu do
sprawdzianu, odpowiedzi, spada na nas
niemoc w postaci ,paralizu przytablicowe-
go” i ,pomrocznosci sprawdzianowej”, nie
jest Wam obce? Kiedy nagle w kluczowym
momencie okazuje sie, ze jakas ztosliwa sita
wykasowata dane skrywajace sie w zwojach
madzgowych?

Ta niepozadana, nagta przypadtos¢ ma
rézne zrédta. Naleza do nich: stres, nieefek-
tywne techniki ucznia sie oraz brak umiejet-
nosci prezentowania swojej wiedzy. Warto
zadac sobie pytanie, czy szkota uczy, jak

sie uczy¢? Jak zwiekszy¢ swojg skutecznosé
i rozwina¢ kompetencje zwigzane z wysta-
pieniami publicznymi?

W szkole czesto styszymy, ze mamy sie uczy¢.
Nauczy¢ z podrecznika od strony 51. do 72.
Mamy przeczytac lekture. Rozwiazac¢ zada-
nia z wykorzystaniem wzoréw. Wiedzie¢,
czym s kwasy dezoksyrybonukleinowe

(u prokariontéw znajduja sie w cytoplazmie)
i jakie byty skutki terytorialne wojen wtoskich.

Ucze sie — to najczesciej odmieniany cza-
sownik w szkole. Nauczcie sie. Znowu sie nie
nauczytes? To teraz sprawdzimy, czego sie
nauczyliscie wczoraj. Uczcie sie!

Odnosze wrazenie, ze wysoka frekwencja
tego stowa w edukacyjnej przestrzeni jest
odwrotnie proporcjonalna do zawarte-

go w tym stowie potencjatu - ciekawosci,
fascynacji, zdziwienia i poczucia sprawczo-
$ci. A przeciez tak istotna jest Swiadomos¢,
ze wiem, jak sie uczy¢ i potrafie te wiedze
wykorzystac przy rozwiazywaniu probleméw
wykraczajacych poza schematy.

Mam wiedze i nie zawaham sie jej uzyc¢!

Czy szkota uczy uczenia sie? Czy potrafimy
okresli¢ wtasne strategie uczenia? Czy

potrafimy zarzadzac soba w czasie? Czy
stosujemy wiedze w réznych kontekstach?
Czy uczymy sie na btedach? Czy potrafimy
zaprezentowac efekty naszej pracy?

Intuicja i skromne doswiadczenie podpowia-
da mi, ze nie zawsze. Nie zawsze w szkole
jest czas na rozwijanie tych kompetencji,
ktére wydaja sie kluczowe, zwtaszcza w kon-
tekscie przysztego rynku pracy.

Dlatego tak istotna, w moim przekonaniu,
jest przestrzen internetu, ktéra pokazuje,
Ze uczenie sie moze by¢ fascynujaca przy-
goda w czasie i przestrzeni. To tutaj uczen
znajdzie filmy, ktére pokazuja techniki sku-
tecznego uczenia sie, zapamietywania oraz
np. funkcjonalnego wykorzystania narzedzi
TIK w procesie zdobywania wiedzy. W dyna-
micznie zmieniajacej sie rzeczywistosci takie
umiejetnosci jak kreatywnos¢, zdolnosé
adaptacji do zmian, zdolnos$¢ do efektywne-
go komunikowania sie sg kluczowe.

Nie mniej istotna jest umiejetnos¢ prezen-
towania swojej wiedzy i doswiadczenia,
nauka opowiesci i sztuka budowania historii.
Ludzie opowiadaja sobie historie

od wiekdw, poruszajac emocje i wyobraznie.
Bedac matymi dzieé¢mi, nie czulismy barier,
wstydu, leku przed oceng, kiedy budowa-
liSmy niesamowite historie petne niezwy-
ktych wydarzen, zaskakujacych zwrotéow
akcji. Wcielaliémy sie bez oporéw w role
superbohateréw, ratowalismy ksiezniczki

i zdobywali$my nieodkryte jeszcze krainy.
Czasami ta umiejetno$c¢ ratowata nas przed
gniewem rodzicéw, kiedy potrafilismy ad
hoc umotywowac¢ nasze spdznienie lub
dziure w spodniach obecnoscia sit i zjawisk
potezniejszych od nas.

Nie wiedzie¢ czemu, ta umiejetnosc z bie-
giem czasu zostaje zepchnieta na margines.
A przeciez jest to niezwykle istotna sztuka,
ktéra pomaga za pomocg opowiesci budo-
wac relacje, oddziatywa¢ na wyobraznie



i eksponowac zdobyta wiedze. Zwrdécie
uwage, jak czesto mamy okazje tworzy¢ hi-
storie- kiedy opowiadamy o fascynacji obej-
rzanym serialem, kiedy uzasadniamy swoja
opinie podczas dyskusji, kiedy relacjonuje-
my przebieg dnia lub...kiedy odpowiadamy
podczas lekdji.

W dorostym zyciu umiejetnos¢ tworzenia
wciggajacych narracji jeszcze zyskuje na
wartosci.

Prace otrzymujemy zazwyczaj w wyniku
udanej rozmowy rekrutacyjnej. Pracujac

w firmie marketingowej, stajemy przed
wyzwaniem dotarcia do odbiorcéw poprzez
zbudowanie historii zwigzanej z okreslonymi
produktami lub ustugami. Marketing narra-
cyjny jest jedna z najbardziej skutecznych
metod biznesowych. Umiejetno$¢ powo-
tywania do zycia historii, ktére wzruszaja,
rozémieszaja, budza tesknote, sktaniaja do
refleksji jest niezwykle istotna we wspédtcze-
snym Swiecie, ktéry kocha dobre opowiesci.

_ EDU
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Znajdz klucz do drzwi fascynacji i napisz
swoj3 historie od nowa.

<

KATARZYNA WLODKOWSKA

Eduentuzjastka , cztonkini grupy Superbelfrzy
RP, doradczyni metodyczna, certyfikowana
trenerka oswiaty, nauczycielka jezyka pol-
skiego i edukacji medialnej, wyktadowczyni
akademicka, koordynatorka ogélnopolskich

i miedzynarodowych projektéw edukacyjno-hu-
manitarnych. Prelegentka na wielu ogélnopol-
skich konferencjach. Wyrézniona w konkursie
+Wielkopolski Nauczyciel Roku”, w 2018 roku
znalazta sie w gronie 13 najlepszych nauczycieli
w Polsce, w konkursie organizowanym przez
Gtos Nauczycielski. Od 15 lat z powodzeniem
prowadzi klasy medialne, funkcjonujace na
mocy programu autorskiego.
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JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO
WIEDZIEC POWINIEN

DR ELWIRA JEGLINSKA

Niemalze wszystkim, ktorzy
rozpoczynaja przygode z nauczaniem
jezyka polskiego, rados¢ z odkrywania
nowej pasji maca mity, jakie narosty
wokot polszczyzny widzianej

z perspektywy cudzoziemcow. )



Poczatkujacy nauczyciele jezyka polskie-

go jako obcego musza przede wszystkim
stawic czota przekonaniu, ze jezyk polski
jest bardzo trudny, ze mato kto chce sie nim
postugiwaé, w koncu - ze kazdy, kto mowi
po polsku, moze nauczac jezyka polskiego
jako obcego. W zwigzku z tym nauczanie
jezyka polskiego jako obcego z jednej
strony jawi sie jako zadanie ponad sity (bo
przeciez jezyk polski nalezy do najtrudniej-
szych jezykdw na swiecie), z drugiej zas nie
powinno ono sprawia¢ wiekszej trudnosci
zadnemu nauczycielowi, a z pewnoscia nie
nauczycielowi poloniscie (bo kazdy, kto
mowi po polsku, moze nauczy¢ tego jezyka).
Jak wiekszo$¢ mitéw funkcjonujacych w po-
wszechnej $wiadomosci, takze i te uznaé
nalezy za bezpodstawne i szkodliwe, szcze-
goélnie dla rozpoczynajacych prace lektoréow.

Czy kazdy Polak i kazdy nauczyciel moze
nauczac jezyka polskiego jako obcego?
Odpowiedz brzmi: zdecydowanie nie. Bycie
nauczycielem jezyka obcego, w tym jezyka
polskiego, wymaga nie tylko znajomosci na-
uczanego jezyka, ale przede wszystkim wie-
dzy na temat metodyki nauczania jezykéw
obcych obejmujacej prawidtowosci rzadzace
procesem nabywania kompetencji jezyko-
wych w zakresie czytania ze zrozumieniem,
pisania, rozumienia ze stuchu, komunikagji,
kompetencji inter/transkulturowej, a takze
dogtebnej znajomosci takich zagadnien, jak
funkcjonalna gramatyka jezyka polskiego,
stowotwérstwo, zasady ortografii, inter-
punkcji, wymowy i akcentowania w jezyku
polskim. Sprawnos¢, jaka lektorzy jezyka
polskiego jako obcego osiagaja w kwestiach
szeroko rozumianej gramatyki, sprawia, ze
podupada mit dotyczacy nauczania polszczy-
zny wyrazajacy przekonanie, ze jest to jezyk
niezwykle trudny. Jezyk polski, cho¢ nieta-
twy, jest przeciez regulowany przez zbiér
dos¢ precyzyjnych zasad, ktére umozliwiaja
jego opanowanie. Sztuka ta udaje sie co
roku tysigcom oséb, ktére ucza sie w osrod-
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kach akademickich i instytucjach prywatnych
w catej Polsce i poza jej granicami.

Poczatkujacy lektorzy czesto zastanawiaja
sie, czy powinni znac jakis jezyk obcy, ktory
umozliwitby im komunikacje z uczniami. Na
pewno znalezienie jezyka-medium utatwia
nauczanie jezyka polskiego jako obcego,

na przyktad w zakresie szkicowania scenek
komunikacyjnych czy podawania objasnien
gramatycznych, nie jest jednak warunkiem
koniecznym skutecznego przekazywania
wiedzy. Nalezy pamieta¢, ze wielu ucza-
cych sie jezyka polskiego jako obcego nie
postuguje sie najlepiej znanym na swiecie
jezykiem obcym, jakim jest jezyk angielski.
Niekiedy lektor uczacy w jednej grupie mu-
siatby zna¢ co najmniej kilka jezykéw obcych
(np. chinski, rosyjski, angielski, francuski),
zeby umozliwi¢ uczniom zrozumienie prze-
kazywanych informacji. W grupach zréznico-
wanych pod wzgledem narodowosciowym
trudno znalez¢ jeden jezyk, ktéry bytby
idealnym $rodkiem komunikacji. Co wiecej,
nadmierne wykorzystywanie jezyka-medium
moze spowolni¢ proces uczenia sie jezyka
polskiego, poniewaz wspélny jezyk komu-
nikacji sprawia, ze uczniowie nie szukaja
rozwiazan w jezyku polskim, ale wobec
trudnosci siegaja po najprostsze narzedzie,
czyli jezyk-medium wtasnie.

Poczatkujacy lektorzy musza przede wszyst-
kim uswiadomic sobie, ze jezyk polski jako
obcy jest nauczany zgodnie z zasadami
nauczania jezykéw obcych, stad warto sobie
przyswoic¢ wazkie dla metodyki pojecie
podejscia komunikacyjnego. Zgodnie z nim
w centrum zainteresowania ucznia i nauczy-
ciela jest nauka komunikacji w okreslonych
sytuacjach (m.in. zapraszanie, odmawianie,
dziekowanie, wyrazanie preferencji, zaku-
py, wizyta w hotelu, wizyta u fryzjera). Nie
chodzi zatem tylko o opanowanie systemu
jezyka, ale przede wszystkim skuteczna
komunikacje adekwatng do okreslonych
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sytuacji. Stad tez istotnym elementem
procesu uczenia sie bedzie odgrywanie ré|,
scenek typowych dla okreslonych sytuacji
komunikacyjnych, udziat w grach, zabawach
jezykowych powigzanych z sytuacjami ko-
munikacyjnymi. Zadaniem nauczyciela jest
zapoznawanie uczniéw z typowymi sytuacja-
mi komunikacyjnymi, wskazywanie waznych
struktur gramatycznych, ktére utatwiaja
znalezienie sie w nich oraz modelowanie
procesu gromadzenia niezbednego stownic-
twa. Uczniowie wykorzystuja ww. informa-
¢je do samodzielnej produkgji jezykowe;j.
Objasnienia gramatyczne w podejsciu komu-
nikacyjnym sg ograniczone do niezbednego
minimum, podobnie jak uzywanie jezyka-
-medium.

W ostatnich latach coraz czesciej méwi sie
takze o wykorzystaniu w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego podejscia zadanio-
wego, ktére rozni sie w swych zatozeniach
od podejscia komunikacyjnego. Zaktada
ono uczenie sie jezyka przez wykonywanie
zadan, np. zakup biletu. Przed wykonaniem
zadania uczacy sie gromadza z pomoca
niezbedne ich zdaniem stownictwo oraz
struktury, nastepnie samodzielnie wykonuja
zadanie, zas nauczyciel udziela informagji
zwrotnej oraz dokonuje korekty grama-
tycznej. W podejsciu zadaniowym dominuje
przekonanie, ze uczniowie ucza sie najsku-
teczniej wtedy, kiedy uzywaja jezyka do zro-
zumienia lub wyrazania tresci, stad tez dla
uczniéw i nauczycieli istotne jest skupienie
na tresci, nie zas na strukturach jezyka.

Warto podkresli¢, ze w podrecznikach do
jezyka polskiego jako obcego obecnych na
rynku najczesciej bazuje sie na podejsciu
komunikacyjnym. Niekiedy ich struktura
zaktada podejscie zadaniowe, ale z duzym
komponentem wyjasnien gramatycznych
(czego unika sie w ,,czystym” podejsciu zada-
niowym). Stad tez specjalisci moéwia raczej,
Ze jest to nie tyle podejscie zadaniowe, co

.podejscie wspierane zadaniami”. Uprasz-
czajac, kursy podrecznikowe tworzone s3

w oparciu o sytuacje komunikacyjne, takie
jak powitania, pozegnania, przedstawianie
sie, pytanie o samopoczucie, odpowiadanie,
pytania o przedmioty wokét nas, prezenta-
cja siebie i innych, wyrazanie zainteresowan,
upodoban itd. Do sytuacji komunikacyj-
nych przyporzadkowane jest stownictwo
oraz okreslone struktury gramatyczne, np.
wyrazanie preferencji dotyczacych jedze-
nia — nazwy produktéw spozywczych oraz
czasownik "lubi¢", ktéry wymaga uzycia
rzeczownikéw i przymiotnikéw w bierniku
liczby pojedynczej i mnogiej.

Poczatkujacy lektor zatem musi pamietac,
ze w centrum jego zainteresowania jest
komunikacja, za$ wprowadzane stownictwo
i struktury gramatyczne powinny by¢ ade-
kwatne do poziomoéw biegtosci jezykowej
ucznidow wedtug szesciostopniowe;j skali
CEFR (A1-C2). Gramatyka za$, ktérej ma
nauczad, to gramatyka funkcjonalna, a nie
opisowa. W duzym uproszczeniu, nauczy-
ciel powinien uswiadamia¢ uczniowi nie
tylko istnienie okreslonej formy, ale przede
wszystkim to, do czego mozna ja wyko-
rzystac. Nie chodzi zatem o to, by nauczy¢
od razu wszystkich mozliwych form, ale
by wprowadza¢ je krok po kroku, zgodnie
z czestotliwoscig uzycia i przydatnoscia.
Co wiecej, nauczyciel powinien pamieta¢,
Ze uczy osoby z rézna historig edukacyjng,
a to oznacza, ze objasnienia gramatyczne
powinny by¢ mozliwie jasne i pozbawione
nadmiaru terminologii specjalistyczne;j.

Na poczatkowym etapie poznawania

jezyka polskiego dla uczniéw istotne jest
znalezienie okreslonych prawidtowosci,
ktére umozliwiag dalsze ,nadbudowywanie”
wiedzy. W zwiazku z tym warto pamietag,
zeby w przypadku nauczania fleksji rzeczow-
nika sporo czasu poswieci¢ na umiejetnos¢
rozpoznawania rodzajéw gramatycznych



rzeczownikow w liczbie pojedynczej oraz
jasno wskaza¢ koncowki, ktére umozliwia
ich identyfikacje (rodzaj meski — koncéwka
spotgtoskowa oraz -a (dom, mezczyzna),
rodzaj zenski: -a (kobieta), -i (pani), wyjatki
(noc, kosd), rodzaj nijaki: -o (okno), -e (zada-
nie), -e (imie).

Nalezy réwniez pamietad, ze nie ma jednej
zasady, ktoéra porzadkowataby kolejnos¢
prezentacji przypadkéw, choé na ogét

w podrecznikach dla poczatkujgcych (po-
ziom A1) pojawiaja sie one nastepujgco:
mianownik liczby pojedynczej rzeczownikow
(Co to jest? Kto to jest?), narzednik liczby
pojedynczej (Kim jestes? Czym sie interesu-
Jjesz?), biernik liczby pojedynczej (Co lubisz?
Co kupujesz dzisiaj?), mianownik i biernik
rzeczownikéw niemeskoosobowych (Lubie
warzywa. Codziennie kupuje pomararicze.),
dopetniacz liczby pojedynczej jako zaprze-
czenie biernika (Lubie sok jabtkowy. Nie lubie
soku pomarariczowego.), miejscownik liczby
pojedynczej i mnogiej wraz z przyimkami
miejsca (Mieszkam w Polsce.).

Warto pamietad, ze nie uczy sie odmiany
wyrazu przez wszystkie przypadki na raz,
poniewaz nie ma to zadnego uzasadnienia
praktycznego - sytuacje komunikacyjne,

w ktérych uczestniczg poczatkujacy, rzadko
wymagaja takiej wiedzy. Nalezy stopnio-
wo wprowadzac poszczegdlne przypadki,
informujac o najwazniejszych zasadach
repartycji koncéwek, stosownie do poziomu
wiedzy jezykowej ucznia. Co wazne, zada-
niem nauczyciela jest przede wszystkim
szukanie prawidtowosci, nie prezentacja
wyjatkow i wskazywanie na przyktadach,

Ze przedstawiona zasada dziata. Jesli jakas
forma jest wyjatkiem od reguty, na ogoét

na poczatkowych etapach nauki nie warto
wchodzi¢ w rozbudowane wyjasnienia z za-
kresu gramatyki i historii jezyka, ale poinfor-
mowac, ze to wyjatek i nalezy go zapamie-
ta¢. Nadmiar zawitych objasnien, zamiast
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utatwiac¢ nauke, moze stac sie czynnikiem
demotywujacym uczniéw.

Podobnie rzecz ma sie z nauczaniem form
koniugacyjnych, ktére na potrzeby poczat-
kujacych ogranicza sie do trzech typéw
odmiany czasownika w czasie terazniejszym,
tzw. koniugacja -m, -sz (kocham, kochasz),

-e, -yszfisz (stysze, styszysz, méwie, mowisz),
-e, -esz (pisze, piszesz). W przypadku form
trudniejszych, jak formy osobowe czasowni-
ka jes¢, pic, woleé, w czasie terazniejszym, na
0got przedstawia sie, wskazujac odstepstwa
od wczesniej prezentowanej reguty bez
szerszych wyjasnien gramatycznych. Ucznio-
wie uczacy sie jezyka polskiego na poziomie
A1 zapoznaja sie takze z formami czasu
przysztego (prosty i ztozony) oraz przeszte-
go (w tym takze czasownikami niedokonany-
mi i dokonanymi) oraz trybem warunkowym
rzeczywistym. W procesie prezentowania
form koniugacyjnych nie nalezy zapomina¢
o uczulaniu uczniéw na stosowanie w polsz-
czyznie form oficjalnych (pan/pani, panie/
panowie/panstwo).

Planujac lekcje jezyka polskiego jako
obcego, warto pamietac o wykorzystaniu
schematu PPP (ang. presentation, practice,
production, czyli prezentacja, praktyka,
produkgja). Lekcje zaczynamy od krétkiej
rozgrzewki, po ktérej nastepuje prezento-
wanie nowych tresci, np. w postaci dialogu
zwigzanego z sytuacja komunikacyjng. Tekst
umozliwi nie tylko zapoznanie sie z nowym
stownictwem i kontekstem kulturowym
typowym dla okreslonych sytuagji, ale takze
pozwoli dokonac¢ analizy nowych form
gramatycznych i zasad ich uzywania. Warto
motywowac uczniéw do odtwarzania zasady
zwigzanej z uzyciem okreslonych form.
Kolejnym etapem lekgcji jest praktyka, a wiec
¢wiczenia prezentowanych tresci na zréz-
nicowanych przyktadach. Nalezy pamietag,
ze ¢wiczenia gramatyczne nie powinny mie¢
charakteru powtarzalnych struktur, a wiec
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zadan, w ktérych uczniowie uzupetniaja for-
my gramatyczne stéw w jednym przypadku
po jednobrzmiacych zdaniach, na przyktad:
Nie mam (sos). Nie mam
(jabtko). Takie ¢wiczenia szybko
nuzg i rzadko sq wyzwaniem dla uczniow.
Warto szuka¢ przyktadéw urozmaiconych,
odzwierciedlajacych realna komunikacje
w jezyku polskim.

Kolejnym etapem lekgji jest produkcja, czyli
samodzielne wykorzystywanie nowych tre-
$ci w jezykowych sytuacjach komunikacyj-
nych/zadaniach. W klasie moga to by¢ przy-
gotowywane przez uczniéw scenki, dialogi,
ankiety oraz animowane przez nauczyciela
gry i zabawy jezykowe. Poza klasg warto
wykorzystac nagrywanie filméw/podcastow,
tworzenie projektow czy lapbookdw. Te faze
lekcji warto zakonczy¢ udzieleniem uczniom
informacji zwrotnej, pamietajac, by zaczaé
od tego, co sie udato, nastepnie przekazaé
informacje dotyczace koniecznej korekty

i zakonczy¢ informacja pozytywna (tzw.
feedback kanapkowy). Ostatnia faza lekgji
to czas uczniéw na zadawanie dodatkowych
pytan oraz podsumowania (czego sie dzi$
nauczytem, jak mozna to wykorzystac).

Lekcja jezyka polskiego jako obcego stwa-
rza okazje do poprawiania uczniowskich
btedéw, przede wszystkim w zakresie
wymowy, korekty form gramatycznych oraz
stownictwa. Poczatkujacy nauczyciel powi-
nien kierowac sie zasada poprawiania tylko

tych btedéw, ktére powaznie zaktdcajg lub
uniemozliwiajg proces komunikacji. Jest bo-
wiem jasne, ze szczegdlnie na poczatkowych
etapach nauki w jednym zdaniu uczen moze
popetni¢ nawet kilka btedéw gramatycz-
nych, co zwigzane jest ze specyfika jezyka
polskiego. Korekta wszystkich to prosta
droga do demotywacji uczniéw i podtrzymy-
wania mitu o tym, ze jezyk polski jest bardzo
trudny. Uwazam, ze warto motywowac
uczniéw do autokorekty. W przypadku ko-
rekty nauczycielskiej staram sie poprawiac
btedy uczniéw po zakonczonej wypowiedzi,
tak by nie przerywac uczniom w trakcie
formutowania mysli.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, naucza-
nie jezyka polskiego jako obcego wymaga
okreslonej wiedzy metodycznej, ktéra tutaj
zostata zaprezentowana bardzo pobieznie

i w duzym uproszczeniu. By¢ moze jednak
zacheci to poczatkujacych nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego do dalszych poszuki-
wan i tworzenia warsztatu, ktéry umozliwi
satysfakcjonujace wykonywanie tego nie-
tatwego zadania, jakim jest zapoznawanie
cudzoziemcéw z pieknem polskiej mowy.

DR ELWIRA JEGLINSKA

Wieloletni lektor jezyka polskiego w Studium Je-
zyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw UAM
w Poznaniu, obecnie nauczyciel jezyka polskiego
i angielskiego w liceum ogdlnoksztatcagcym.
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— pisata w Wieczorze poetyckim Wistawa
Szymborska, uzywajac okreslenia ciezkie
norwidy, ktére weszto do polszczyzny na
prawach frazeologizmu jako synonim poezji
trudnej, zrozumiatej dla wtajemniczonych.
Trzeba sie z noblistka zgodzi¢, bo nietatwo
czytac Cypriana Kamila Norwida, co wielo-
krotnie podkreslali badacze jego twdrczosci,
pytajac, jak czyta¢ Norwida, co to znaczy
czyta¢ Norwida. Sam autor o czytaniu pisat:
czytac wiec nie kazdy umie, bo czytelnik
powinien wspétpracowac, a czytanie, im
wyzszych rzeczy, tym indywidualniejsze jest®.
Nadaje mu niemal range sztuki pozwalajacej
patrzec¢ na tekst w réznych kontekstach,

z rozmaitych perspektyw. Czytac jest to
dogtebiac wrazenia®.

Zdjecie C. K. Norwida z 1861 roku

Czy w taki sposdb mozna czyta¢ Norwida

w szkole? Niewatpliwie nie jest to tatwe, ale
nie karkotomne. W historii polskiej oswiaty
réznie radzono sobie z tym zadaniem. Auto-
rzy programoéw i podrecznikéw ze zmiennym
szcze$ciem probowali zaprzyjazni¢ mtodych
czytelnikéw z Norwidem.

Przed odzyskaniem niepodlegtosci twér-
czo$¢ Norwida nie byta obecna w progra-
mach szkolnych. W. Borowy pisat, ze cj, co
przezywali ,odkrywczy” entuzjazm norwi-
dowski w latach mtodzierniczych, [...] czytali
Norwida jak porywajqcq sensacje pod tawkq
szkolng®. Norwid jako autor szkolny w ro-
zumieniu zapisu programu po raz pierwszy
znalazt sie na liscie lektury uzupetniajacej
dla klasy VIII (najwyzszej), zwanej
tez klasa piata gimnazjum wyzszego.
Odnotowano w éwczesnym pro-
gramie z 1921 r. hasto: C. Norwid,
wybor liryk i nowel: Czarne kwiaty,
Garstka piasku, Ad leones, Branso-
letka’. Podrecznik do szkét $rednich
M. Kridla z 1929 r., obowiazujacy do
reformy jedrzejewiczowskiej, zapro-
ponowat uczniom i nauczycielom,
by widzie¢ w Norwidzie $miatego
reformatora polskiej liryki i mysli-
ciela poszukujacego dla nowych idei
nowych form artystycznego wyra-
zu. Taki obraz wytania sie zaréwno
z zamieszczonego w podreczniku
biogramu pisarza jak i obszernego
zestawu jego utworow: lirykow,
poematéw i prozy (m.in. Ad leones

i Czarne kwiaty) — zgodnie z zalece-
niami zawartymi w wykazie lektury
uzupetniajacej programu nauczania
z21921r.°,

Ustawa o nowym ksztatcie szkolnic-
twa (uchwalona 11 marca 1932r.)
wyraznie wzmocnita pozycje Norwi-
da w szkole. Jego tworczos¢ weszta
do obowigzujacego programu.



Utwory znalazty sie w dziale obowiazuja-
cym w klasie programowo najwyzszej, czyli
w klasie Il liceum wszystkich typéw. W pro-
gramie nauczania umieszczono hasto: /dea
narodu w twoérczosci Cypriana K. Norwida
(lektura wybranych utworéw). Lista lektur
obejmowata: Promethidiona (fragment),
wybor poezji, Fortepian Szopena oraz dra-
mat Kleopatrai nowele Stygmat. Program
licealny, poprzedzony kilkuletnia dyskusja,
wchodzit w zycie w roku 1937/38".

Po Il wojnie Swiatowej, szczegélnie w latach
socrealizmu, Norwid zostat podporzadko-
wany ideologii socjalistycznej. [...] dobor
[utworéw Norwida w programie] swiadczy
jedynie o postepowosci zapoznanego poety.
Ma wiec nauczyciel wykazaé charakter
wsteczny twérczosci Norwida (domyslamy
sie, Zze o to wtasnie chodzi) za pomocq stow
tylko, nie popartych tekstem?|...] Przeciez
mamy historycznie ukazywac literature

i podanie przyktadu niepostepowych elemen-
tow tam, gdzie tego konieczno$¢ wymaga,
wzmoze jedynie czujnosc¢ klasowg mtodziezy
w odczytywaniu dziet.

W 1952 r. wprowadzono do szkét podrecz-
nik K. Wyki Historia literatury polskiej. Czes¢
I. Romantyzm (Warszawa 1952 — nastepne
wydania do roku 1954). Publikacja ta chro-
nita Norwida przed nieobecnosciag w szkole,
ale podporzadkowywata jego utwory
wielkiej socjologii i dialektyce. Kolejny
podrecznik Historia literatury polskiej okresu
romantyzmu dla kL. XS. Jerschiny, Z. Libery,
E. Sawrymowicza, wydany po raz pierwszy
w 1956 r., w nastepnych swych edycjach byt
niemal wolny od ideologicznych komenta-
rzy. Autorzy oméwili kazdy utwér wedtug
powtarzajacego sie schematu: temat utwo-
ru, kontekst historyczny, forma artystyczna
dzieta, budowa, obrazowanie poetyckie,
wymowa. Uczen i nauczyciel otrzymywali
gotowe propozycje interpretacyjne, a wiec
podrecznik nie dawat nawet namiastki indy-
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widualnego odbioru tekstéw, nie podawat
zadan prowadzacych do wtasnego odkrywa-
nia Norwida®.

W latach 1978-1985 wydano podrecznik

E. Sawrymowicza, S. Makowskiego, Z. Libery
Romantyzm. Podrecznik literatury dla klasy
Il szkét srednich, ktory ukazywat Norwida
jako poete niezwykle oryginalnego. Auto-
rzy inspirowali uczniéw do samodzielnego
stawiania hipotez interpretacyjnych, a takze
do dyskusji o tekstach, zamieszczajac rézne
wypowiedzi badaczy, a nawet rézne odczy-
tania tego samego utworu, co stwarzato
przestrzen do wtasnych odczytan Norwida'.

W 1989 r. ukazat sie podrecznik Romantyzm.
Podrecznik literatury dla klasy drugiej szkoty
Sredniej S. Makowskiego. Na jego zawartos¢
na pewno miaty wptyw procesy spoteczno-
-polityczne lat osiemdziesigtych, powstanie
3 osrodkéw badawczych zajmujacych sie
tworczoscig Norwida (w Poznaniu, Warsza-
wie i Lublinie), obchody Roku Norwidow-
skiego w 1983 r., a takze nauczanie Jana
Pawta Il, ktéremu poeta byt szczegélnie
bliski. Z propozycji Makowskiego wytonit sie
Norwid nowoczesny i intelektualny. Autor
opracowania porzadkowat dorobek poety
wedtug kryteriéw rodzajowych i gatunko-
wych: liryka, poematy, nowele, traktaty

i eseje, dramaty, ilustrujac je licznymi
przyktadami, zwtaszcza w zakresie liryki.
Osobno ujat plastyke. Cenng nowoscia byto
przypisanie utworom kontekstéw i nawia-
zan". Program liceum ogélnoksztatcacego
zawierat zapis: kontynuacje i nawiazania,
konteksty interpretacyjne, tu wyszczegoél-
niono: filozofia (teksty zrodtowe), eseistyka
i krytyka literacka, sztuka. W filozoficznych
tekstach zrédtowych znalazt sie m.in. Mani-
fest komunistyczny i wybér innych prac'?.

Zupetnie inng propozycja podrecznikowa
byta publikacja A. Kowalczykowej Roman-
tyzm. Podrecznik dla szkét ponadpodstawo-
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wych (I wyd. 1994 r.), ktéra odchodzita od
chronologicznego uporzadkowania mate-
riatu na rzecz ujecia problemowego. Autor-
ka sformutowata teze, ze Norwid nie byt
romantykiem, ale wskazata liczne zwiazki
jego wczesnej tworczosci z romantyzmem.
Uczen poznawat odmienng od romantykéw
postawe Norwida wobec $wiata. Autorka
proponowata odbidr twérczosci mieszczacy
sie w aksjologicznym
modelu czytania, przy-
blizata sztuke interpre-
towania liryki Norwida
i umozliwiata poszu-
kujgcemu licealiscie
poznanie réznorodnych
propozycji odczytania
wierszy przez autoréow
docierajacych do sensu
utworu réznymi meto-
dami badawczymi. A.
Kowalczykowa umie-
$cita takze literature
przedmiotu™.

W kolejnych latach

w réznych podreczni-
kach obecnos$¢ Norwida
regulowata podstawa
programowa ksztatcenia
ogodlnego, przypisujac
okreslony repertuar lekturowy poziomowi
podstawowemu i rozszerzonemu. Na pozio-
mie podstawowym autorzy podrecznikéw
proponowali uczniom utwory Norwida naj-
czesciej dotychczas obecne w edukacji polo-
nistycznej. Pewna réznorodnos$¢ w doborze
tekstéw mozna dostrzec w propozycjach na
poziomie rozszerzonym. W podrecznikach
nie zamieszczono gotowych interpretacji
utworéw Norwida, a pytania i polecenia
miaty stuzy¢ inspiracjom interpretacyjnym.
Dzieki temu mtodego odbiorce zachecano
do refleksyjnego czytania Norwida, tym
bardziej, ze pod tekstami znajdowaty sie ko-
mentarze wspotczesnych badaczy i sugestie

odczytania twérczosci poety w kontekscie
innych tekséw kultury.

Najnowsza podstawa programowa dla szko-
ty ponadpodstawowej z 2018 r. na poziomie
podstawowym proponuje: Cyprian Kamil
Norwid, wybrane wiersze, pozostawiajac
dowolnos$¢ wyboru nauczycielom, a na
poziomie rozszerzonym zobowiazuje do

Gréb Norwida na cmentarzu Les Champeaux w Montmorency

omowienia utwordéw: Bema pamieci zatobny
rapsod, Fortepian Szopena, Czarne kwiaty
(Fragmenty), Promethidion (fragmenty),
akcentujac ich odczytanie w perspektywie
aksjologicznej i na tej podstawie konstru-
owanie wtasnego $wiatopogladu™. W do-
stepnych na rynku podrecznikach podano
informacje i polecenia, ktére utatwiaja
odczytanie tekstow, ale jednak pozwalaja
na ich indywidualny odbiér. Towarzyszg im
teksty ikoniczne oraz nawigzania wspotcze-
snych pisarzy.

By zaprzyjaznic¢ sie z Norwidem, nalezy
zaczadé - jak postuluja norwidolodzy - od



whnikliwej interpretacji jego tekstow. Mtodzi
odbiorcy moga tez pozna¢ wybrane opinie
krytyki artystycznej na temat utworéw
Norwida, wreszcie sformutowac wtasne.
Moze warto wybra¢ (skoro zapisy podstawy
programowej stwarzaja takie mozliwosci)
utwory, do ktérych nawigzuja wspétczesni
poeci. Niewatpliwie trzeba uwzgledni¢ zmia-
ny w percepdji literatury przez mtodziez,
pozwalajac im odkry¢ Norwida dla siebie,
siegajac po utwory krétkie (np. epigrama-
ty'®, mtodziez raczej chetnie skupia uwage
na tekstach krétkich), siegajac po Norwi-
dowskie piosenki tatwo wpadajgce w ucho,
wprowadzajac do podrecznikéw korespon-
dencje Norwida, ktéra Swietnie komentuje
jego teksty'®. Ciekawe propozycje rozwigzan
metodycznych dotyczacych réznych utwo-
row Norwida, wykorzystujgce elementy oce-
niania ksztattujacego, metody aktywizujace
pozwalajg stworzy¢ interakcje miedzy Nor-
widem a wspoétczesnym nastolatkiem, a przy
tym czytac poete — zgodnie z jego zycze-
niem - dogtebnie i odkrywac go jako twérce
ciagle aktualnego, dostepnego nie tylko dla
wtajemniczonych. Chodzi przeciez o to, by
zaciekawi¢ Norwidem, a stanie sie to wtedy,
gdy postawimy na samodzielno$¢ ucznidéw
w obcowaniu z tym wyjatkowym poetg,

gdy bedziemy go czyta¢ od najstarszych

klas szkoty podstawowej, wreszcie pokazy-
wac takze za pomoca dostepnych srodkéw

i narzedzi multimedialnych, ze Norwid méwi
o problemach wspétczesnego $wiata. S. Fal-
kowski pisat: Norwid zwyciezy, kiedy sie oka-
Ze, iz ma do powiedzenia kapitalne rzeczy na
temat: a) zwigzkéw miedzy ludzmi - bliskosci,
obojetnosci, przyjazni, mitosci; b) prawdy

i fatszu, szczerosci i pozoru; ¢) stosunku do
tradycji romantycznej, do romantycznego
myslenia, zwtaszcza o uczuciach osobistych

i 0 ojczyznie; d) cywilizacji wspotczesnej - z jej
pedem, anonimowoscig, nieuwagq'.

Mozna wiec powiedzie¢ Norwid reaktywacja,
a w Roku Norwida (2021) i w Roku Roman-

CZY MOZNA

tykoéw (2022) istnieja ku temu sprzyjajace
okolicznosci z racji bogatej oferty réznych
osrodkéw kultury i edukacji: wiele audydji
Polskiego Radia, propozycje scenariuszy

na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej,
nauczycielskie blogi, lekcje na YouTube, kon-
certy mtodych artystéw reprezentujacych
roézne style muzyczne, ale zainspirowanych
poezjg Norwida, wreszcie popularnonau-
kowa publikacja S. Falkowskiego Gladiator
prawdy'® stanowiaca swoisty ,,poradnik
repertuarowy” dla nauczycieli, ktorzy
pragneliby zerwac z dyktatem skamieniatej
tradydgji, nie wiedzie¢ czemu nakazujqcej, by
uczniowie, czyli czytelnicy jeszcze najmniej
wprawni, zaczynali obcowanie z twérczo-
$ciqg autora ,Vade-mecum” wtasnie od jego
tekstéw najtrudniejszych — zamiast przekony-
wac sie, ze sam Norwid nieustannie zabierat
gtos w sprawach, ktére obchodzity i obcho-
dzq ludzi, szczegélnie mtodych'®. Otwarcie
Muzeum Norwida w Debinkach, Ostry dyzur
poetyckiw Teatrze Narodowym w Warsza-
wie sg dopetnieniem tych propozycji, ktére
sprawiaja, ze w szkole mozna naprawde za-
przyjazni¢ sie z Norwidem i pokaza¢, ze jego
tworczosé jest do pojecia przez wspotczesna
mtodziez.

Mimo trudnosci czytajmy w szkole Norwida,
inaczej poeta wypomni nam, ze poskapili-

$my mu chwili marne;j. (

1. W. Szymborska, Wieczor autorski, Wieczér
autorski — Wistawa Szymborska (poezja.
org; dostep: 10.02.2022).

2. C.K.Norwid, Pisma wszystkie, t. 6, War-
szawa 1971-1976, s. 428.

3. Ibidem, t. 10, s. 163.
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. Cytat za: W. Zérawska, Poczgtki szkolnego

czytania Norwida do roku 1918, ,Rocznik
Towarzystwa Naukowego Ptockiego”
2014, nr 6, s. 226.

I. Wasiak, Z dziejow szkolnej recepcji twor-
czosci Cypriana Norwida, 8_wasiak_z_dzie-
jow.pdf (uz.zgora.pl; dostep: 10.02.2022).

Ibidem.
Ibidem.

L. Banaszkiewicz, W. Pietruczuk, Nowy
program historii literatury epoki romanty-
zmu na tle programéw miedzywojennego
dwudziestolecia; cytat za: |. Wasiak, Szkol-
na recepcja twaérczosci Norwida w latach
1945-1972, s. 104, 8_wasiak_szkolna.pdf
(uz.zgora.pl; dostep: 9.02.2022).

W. Zérawska, Jak czytac Norwida? Reflek-
sje na podstawie podrecznikow szkolnych
w latach 1921-2010, TNP-2014Norwid-
-szk..pdF, s. 8-9 (dostep: 8.02.2022).
Ibidem, s. 10.

Ibidem, s. 11-12.

Por. ,Polonistyka” 1985, nr 5, s. 395.

W. Zérawska, op. cit, s. 13-14.

Podstawa programowa ksztatcenia ogol-
nego z komentarzem. Szkota ponadpodsta-

wowa: 4-letnie liceum i 5-letnie technikum.
Jezyk polski, s. 35, jezyk-polskiSPPpodsta-
wa.pdf (dostep: 10.02.2022).

15. |. Stawinska, Dyskusja po referacie prof.
J. Ferta; cytat za: M. Rygielska, Tekst
poetycki jako Zrodto wiedzy o kulturze,
Rygielska_Tekst_poetycki_jako_zro-
dlo_wiedzy_o_kulturze (1).pdf (dostep:
22.01.2022).

16. To propozycja prof. J. Ferta; cytat za: M.
Rygielska, op. cit.

17. S. Falkowski, Tezy o Norwidzie, s. 664; cy-
tat za: W. Kudyba, Norwid w szkole, s. 188,
Norwid w szkole.pdf (dostep: 4.02.2022).

18. Z rekomendadji ksiazki: Gladiator Prawdly.
Norwid - poeta naszych czaséw, Oficyna
Wydawnicza Volumen (owvolumen.pl;
dostep: 11.02.2022).

19. S. Falkowski, Gladiator prawdy, Oficyna
Wydawnicza Volumen, Warszawa 2018.

AGATA ROZANSKA

Absolwentka Wydziatu Filologii Polskiej i Kla-
sycznej UAM w Poznaniu, nauczycielka jezyka
polskiego, doradca metodyczny dla nauczycieli
jezyka polskiego w CDN w Koninie, egzamina-
tor OKE w Poznaniu i ekspert MEN do spraw
awansu zawodowego nauczycieli.
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I NAUCZANIA
PODAJACEGO

DO NAUCZANIA
PROINNOWACYJNEGO

DR RAFAL JAKUBOWSKI

,Umiejetnosci oraz gotowosc¢ do uczenia
sie nowych rzeczy sq wskazywane jako
najcenniejszy zasob spoteczenstw,

ktore muszq sprostac nietatwym
wyzwaniom wspotczesnosci™.

>




24

OD PARADYGMATU PRZEKAZU

Potrzebujemy redefinicji tego, co wspotcze-
Snie jest sednem i wartoscig edukacji. Wizja
jednej, uniwersalnej i dobrej dla wszystkich
szkoty jest niebezpiecznym marzeniem.

Powinnismy raczej doceni¢ wspotistnienie
réznych form edukacji, wtaczajac w to szkoty
demokratyczne, edukacje domowa, edukacje
online i pozasystemowa.

| w tym otoczeniu tworzy¢ warunki sprzyja-
jace autonomii szkét budowanych na drodze
porozumienia cztonkéw ich spotecznosci.

Dzisiaj gtéwna brama informacji wpadajacych
do naszego umystu jest ekran smartfonu czy
komputera. Nie $wiat zewnetrzny czy pod-
reczniki. Edukacja nie jest juz kontrolowana
w systemie szkolnym, ale dzieje sie poniekad
niezaleznie i staje sie, i jest indywidualnym
procesem. Wielka sztuka jest wykorzystanie
wiedzy w praktycznym dziataniu.

W polskiej edukacji od lat panuje para-
dygmat przekazu, a nie uczenia sie i naucza-
nia problemowego i poszukujacego. Wedtug
profesora S. Dylaka przestrzen cyfrowa
moze ten paradygmat przekazu zmieni¢

i stad moje zainteresowanie wykorzystania
sztucznej inteligencji w nauczaniu i uczeniu
sie. Dodajmy jeszcze, iz przestrzen cyfrowa
jest tylko narzedziem, takim jak np. prasa
drukarska i ksigzka. Sam fakt jej istnienia nic
nie zmieni. Dopiero opanowanie umiejetno-
$ci jej uzywania (tak jak opanowanie umiejet-
nosci czytania) czyni to narzedzie pozytecz-
nym i daje mu potencjat.

Nasz system edukagji nie jest przygotowany
do uczenia postawy lidera, inaczej jak w kra-
jach azjatyckich. Gtéwnym celem nauczania
w Szwajcarii czy Hong-Kongu np. informatyki
w szkole podstawowej nie jest programowa-
nie samo w sobie, ale wytworzenie nawyku

ciekawosci, odwagi, pracy grupowej. Na
jednej lekcji uczen bedzie liderem, na drugiej
ta sama osoba bedzie architektem a na na-
stepnej cztonkiem zespotu. Tym sposobem
dzieci ucza sie jak pracowa¢ w grupie?.

Jak wskazuja badania, rozwéj kreatywnosci
i myslenia krytycznego u uczniéw powinien
by¢ centralnym zagadnieniem w systemach
edukacji (OECD 2016), a kreatywnos¢ i in-
nowacje stanowi¢ podstawe polityki edu-
kacyjnej Unii Europejskiej (Ferrariiin. 2009;
European Union 2010; Coate, Boulos 2012;
Griffiths 2014).

Model edukacji, w ktérym wprowadzono
standaryzowane testy sprawdzajace pewne
kompetencje uczniéw jest jedna z gtéwnych
przeszkdd rozwoju kompetencji proinnowa-
cyjnych nie tylko w Polsce, ale tez w innych
krajach promujacych ten rodzaj oceniania.
Testy powoduja zawezenie obszaru rozwoju
umystowego mtodziezy oraz w bardzo ni-
ktym stopniu biora pod uwage kompetencje
proinnowacyjne uczniéw. Egzamin testowy
zdawany przez ucznia to bardzo nienaturalna
sytuacja, ktére nie odzwierciedla realnego
zachowania i zdolnosci do radzenia sobie
przez ucznia z problemami. Ponadto system
testow stygmatyzuje uczniow o wysokiej
kreatywnosci, lecz o przecietnej inteligengji,
czesto dostarczajqc im negatywnej informagji
zwrotnej.

Wedtug badan (Berger, 2014), dzieci, ktére
nie chodza do szkoty, zadaja setki pytan
dziennie, a potem, po wejsciu do edukagji
szkolnej, liczba ta gwattownie spada. Odse-
tek dzieci zadajacych pytania spada gwat-
townie w wieku 4 lat>.

Problemem edukacji przyrodniczej jest
jej charakter «informujacy», a nie «spraw-
czy». Nie tylko niewielka populacja uczniéw
lubi przedmioty przyrodnicze (okoto 10

%), a wiekszos$¢ uwaza je za przedmioty



nieciekawe i trudne do zrozumienia i za-
pamietania . Poprzez efekty realizacyjne,
jesteSmy w stanie to zmienié. To wtasnie
przede wszystkim kreatywnos¢ nauczycieli
i aktywnos¢ uczniow wykonujacych eks-
perymenty moze uczynic ich sprawcami
wtasnej edukacji.

Edukacja «sprawcza» — ksztattuje w nowy
sposob samo uczenie sie, nie jest juz tylko
«informacja», ktéra z uptywem czasu zapo-
minamy ale objawia sie w efektach realiza-
cyjnych (produktach uczenia sie).

SZKOLA DLA INNOWATORA®

Ciekawa propozycje edukacji proinnowa-
cyjnej przedstawit prof. Fazlagi¢ w raporcie
»Szkota dla innowatora”. Dzieki zespotowi
ktérem kierowat, powotano projekt ,Szko-
ta dla innowatora” realizowany przez CEO

i wspotfinansowany przez MEN i Unie
Europejska.

W tym projekcie wazne jest, by w pracy
dydaktycznej nauczyciele nie tylko skupiali
sie na nauczanych tresciach, ale szczegél-
ng uwage przywigzywali do ksztattowania
wsrdd ucznidw kompetencji proinnowacyj-
nych, takich jak:

wspoétpraca, liderstwo, samodzielnosé
myslenia, rozwigzywanie probleméw czy
zarzadzanie soba.

Te wszystkie kompetencje proinnowacyjne
rozwijane sg poprzez cztery praktyki dydak-
tyczne:

- informacje zwrotna,

- prace w grupach,

- zadawanie pytan,

- prace z btedem.

EDU
OD PARADYGMATU PRZEKAZU SFE

Wspotczesny swiat wymaga od mtodego
cztowieka coraz to nowych umiejetnosci,
sprawnosci oraz postaw. Te wymagania do-
tycza tez bezposrednio szkoty. Jej zadaniem
jest bowiem przygotowanie uczniéw do
wejscia w doroste zycie w zmieniajacym sie,
coraz bardziej nieprzewidywalnym swiecie.

Praca nad rozwojem uczniowskich kompe-
tencji to przede wszystkim proponowanie
uczniom takich form pracy, ktére sprzyjaja
ich aktywnosci, ciekawosci poznawczej,
samodzielnosci i zaangazowaniu w proces
uczenia sie. Pierwsza podstawowa zasada
jest takie podejscie do procesu uczenia

sie — nauczania, w ramach ktérego aktyw-
nos¢ uczniow podczas lekcji przewyzsza
aktywnosé nauczyciela. Rolg nauczyciela
powinno by¢ wyposazenie ucznia w kulturo-
we narzedzia myslenia i uczenia sie stuzace
nie tylko gromadzeniu informacji oraz
budowaniu wiedzy o charakterze deklara-
tywnym i proceduralnym. Najwazniejsze jest
poznanie sposobdw przetwarzania infor-
magji. Nauczyciel nie powinien przekazywac
uczniom gotowej wiedzy, lecz wspierac ich
wysitek intelektualny i aktywnos¢ zwigzana
z samodzielnym stawianiem pytan i poszu-
kiwaniem na nie odpowiedzi. To uczen jest
zmotywowanym, aktywnym poszukiwaczem
i partnerem nauczyciela przyjmujacym od-
powiedzialnos¢ za wtasne uczenie sie.

Trendem w nauczaniu jest obecnie stoso-
wanie metody badawczej polegajacej na
stawianiu problemoéw i prowokowaniu do
myslenia.

Najtrudniej w systemie edukacji jest
stworzy¢ takie warunki uczenia sie, ktére
utrzymuja w uczniach zapat i che¢ odkry-
wania. Wielu ekspertéw jako przyczyne nie-
wystarczajacego nacisku na ksztattowanie
kompetencji proinnowacyjnych w szkotach
wskazuja brak instrukcji i wskazéwek dla
nauczycieli we wszystkich krajach eu-
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ropejskich w kwestii sposobu nauczania
kreatywnosci (OECD 2018). Emanacja tej
sytuacji jest zjawisko ,,nauczania i uczenia sie
pod test”.

KREATYWNOSC | TWORCZOS

"Twérczos¢ jest dialogiem -
z samym sobg.

rowniez

tqczy sie z ciqgtym poszukiwaniem, ktére
winno by¢ wazniejsze od punktu dojscia do
celu”
Krzysztof Penderecki,
Europejskie Centrum Muzyki,
Lustawice

Wiekszo$¢ twdrcow ma silng motywacje,
charakteryzuje ich ciekawos¢, wytrwatosc

i upor. Gtéwnym motywem ich pracy jest
che¢ poznawcza, zadowolenie zwigzane

z rozwigzywaniem problemoéw — rados¢ ucze-
nia sie i rados¢ tworzenia.

.Wysoko produktywne przedsiebiorstwa
potrzebuja kreatywnych i przedsiebiorczych
pracownikéw, posiadajacych zdolnos¢ wspét-

pracy i taczenia wiedzy z réznych dziedzin"®.

Ken Robinson i Lou Aronika (2009) uwazaja,
ze kreatywnos¢ polega nie tylko na twor-
czym rozwigzywaniu probleméw, lecz takze
na ich dostrzeganiu i wynajdywaniu. Twier-
dzg, po pierwsze, ze bycie kreatywnym
wiaze sie z dziataniem, czyli z robieniem
czego$ konkretnego, a dodatkowo nowego.
Ludzie nie s abstrakcyjnie kreatywni, sta-
ja sie kreatywni dopiero podczas robienia
czegos praktycznego, np. w procesie roz-
wigzywania jakiegos problemu, w projekto-
waniu, aktywnym uczestnictwie w kulturze,
biznesie itp. Nie mozna by¢ kreatywnym,
jezeli sie czegos$ nie robi, czyli w tym aspek-
cie kreatywnos¢, a wiec twércze myslenie,
zasadniczo rézni sie od wyobrazni, marzen

czy wizualizacji (de Bono 2008). W odrdznie-
niu od tych ostatnich kreatywno$¢ polega
nie tylko na wyobrazaniu sobie i tworzeniu
nowych mozliwosci, lecz takze na rozwaza-
niu sposobéw ich realizacji. W tym sensie
kreatywnos¢ jest ,,stosowang wyobraznig”
(Bieniok 2014, s. 48)."

PODSUMOWANIA

Dziataniem sprzyjajacym tworzeniu sytuagji
wspierajacych rozwéj kompetencji proinno-
wacyjnych moze by¢ wykorzystanie w co-
dziennej pracy z uczniami czterech warto-
$ciowych praktyk dydaktycznych: informacji
zwrotnej, pracy w grupach, zadawania pytan,

pracy z btedem.
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DR RAFAL JAKUBOWSKI

Doradca metodyczny z fizyki w Osrodku Do-
skonalenia Nauczycieli w Kaliszu. Nauczyciel
fizyki z 20 letnim dodwiadczeniem, cztonek
Amerykanskiego Stowarzyszenia Nauczycieli
fizyki. Uczestniczyt w szkoleniach dla na-
uczycieliw USA, Wielkiej Brytanii, Holandii,
Niemczech, Rumunii i Rosji. Prowadzi szko-
lenia na terenie catej Polski, jest autorem
eksperymentu pedagogicznego z fizyki, che-
mii, biologii i matematyki ,Rados$¢ uczenia
sie rzeczy nowych — czyli jak rozwija¢ rozu-
mowanie naukowe uczniéw?”. Aktualnie jest
réwniez koordynatorem dwach projektéw

OD PARADYGMATU PRZEKAZU

ERASMUS PLUS: Science is cool! ze szkotami
z Rumunii, Wtoch i Turcji oraz koordynato-
rem projektu dla Gminy Ostréw Wielkopol-
ski ,Innowacja metodyki nauczania jezykdéw
obcych i fizyki w Gminie Ostréw Wielko-
polski” z Uniwersytetem w Dublinie, Szkota
Jezyka Niemieckiego w Berlinie oraz Szkota
Podstawowa w Finlandii. Uczestniczy jako

doradca i nauczyciel wspierajacy w projekcie
Erasmus ze szkotami w Portugalii i Wtoszech

,KLIL-nauczanie przedmiotéw przyrodni-
czych w jezyku angielskim”. Prowadzi swdj
portal dla dzieci, mtodziezy i rodzicéw
https://rozwijanierozumowania.pl
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+ZLE JEST TYLKO
WTEDY, GDY SIE
NIE POMAGA".
SZKOLNA SLUZBA
MEDYCZNA W SZKOLACH
NIEMIECKICH

ANNA SCHNURBUSCH

Tematem mojego artykutu jest
prezentacja dziatalnosci szkolnej stuzby
szkolnej w Gesamtschule (tzw. szkole
ogélnej szkole), funkcjonujacej w Koln
(Kolonii) w zachodniej czes$ci Niemiec.
Od 16 lat pracuje tu jako nauczycielka
matematyki, chemii i fizyki oraz opiekun
kooperacyjny szkolnej stuzby medycznej.

>



) Opis celdéw, zakresu i praktycznego funkcjo-

nowania tego projektu uwazam za istotny
z kilku powodéw. Po pierwsze, kwestie bez-
pieczenstwa i jego profilaktyki w placéwce
os$wiatowo-wychowawczej sg niezmiernie
istotne zaréwno dla samych uczniéw, ich ro-
dzicow, jak i dla pracujacych tam nauczycieli
i opiekunéw. Po drugie, szkolna stuzba me-
dyczna jako program realizowany w ramach
aktywnosci pozalekcyjnej uczniéw spetnia
nieocenione funkcje integracyjne dla jego
uczestnikdw, przyczynia sie do rozwoju ich
kompetencji spotecznych oraz skutecznie
podnosi ich samoocene i poczucie spraw-
stwa. Po trzecie, uczestnictwo w programie
okazuje sie bardzo waznym sprawdzianem
predyspozycji osobistych uczniéw, ktérzy
planuja wigza¢ swoja przysztos¢ zawodowa
z medycyna. Przynosi nowe doswiadczenia,
uczy odpowiedzialnosci, wrazliwosci, dyscy-
pliny oraz zasad pracy w zespole.

Ze wzgledu na suwerennos¢ kulturalng
krajow zwiazkowych w Republice Federal-
nej Niemiec pierwszenstwo przed prawem
federalnym ma prawo szkolne danego kraju
zwigzkowego. Temat prewencji wypadkéw
oraz pomocy przy wypadkach reguluje takze
rozporzadzenie Ministerstwa Szkolnictwa

i Edukacji kraju Nadrenii Pétnocnej - Westfa-
lii: Oprocz dziatan prewencyjnych, majgcych
na celu zapobieganie wypadkom i podnosze-
nie swiadomosci bezpieczeristwa uczniéw,
szczegdlnie wazna jest terminowa i facho-
wa pomoc poszkodowanym w wypadkach,
udzielana az do chwili rozpoczecia opieki
medycznej. Formuta tej pomocy nie zosta-
ta jasno okreslona, co daje szkole wolna
reke w zakresie organizacji szkolnej stuzby
medycznej. | tym sposobem w roku 2011

w Max Ernst Gesamtschule, skrétem MEG,
powstata idea zorganizowania na jej terenie
szkolnej stuzby medyczne;j.

Moje zaangazowanie w projekcie organiza-
¢ji stuzby medycznej wynikneto z czystego

,ZLE JESTTYLKO | SFE

przypadku. Na pewnej konferencji padto
pytanie, czy ktos z grona nauczycieli miat-
by ochote zajac sie takim pozalekcyjnym
projektem. Zgtositam sie wraz z kolezanka

z dziatu nauk przyrodniczych -— Christia-

ne. Podjety$my sie zadania, o ktérym nie
wiedziatySmy wtedy jeszcze zbyt wiele,

ale ktére wydato sie nam po prostu wazne

i potrzebne — szkole jako placéwce oraz
samym uczniom. Obecnie szkolna stuzba
medyczna jest integralng czescia szkolnego
zycia w MEG. Uczniowie, przeszkoleni w za-
kresie udzielania pierwszej pomocy, ktérych
w dalszej czesci bede nazywata sanitariusza-
mi szkolnymi, swoja codzienng aktywnoscia
i zaangazowaniem buduja te szkolna stuzbe,
pozostajaca pod patronatem Niemieckiego
Czerwonego Krzyza (DRK) w Kéln. Pod jego
auspicjami zdobytysmy wraz z Christiane
odpowiednie certyfikowane przeszkolenie,
aby moéc przygotowywac naszych uczniéw
do odpowiedzialnego petnienia roli sani-
tariuszy szkolnych. Termin sanitariusz jest
moze mylacy, poniewaz ta nazwa jest zwy-
kle uzywana w odniesieniu do oséb, ktoére
posiadaja kwalifikacje wykraczajace poza
podstawowe szkolenie w zakresie pierwszej
pomocy. Mianem sanitariuszy szkolnych
okreslamy wytacznie uczniéw, przygoto-
wanych i przeszkolonych na odpowiednim
kursie. Dodatek szkolny implikuje przyna-
leznos¢ do szkoty, czyli ograniczony zakres
kompetencji matoletniego sanitariusza.

Pierwsze kroki bardzo utatwita nam owoc-
na wspotpraca z Czerwonym Krzyzem oraz
wymiana doswiadczen z innymi szkotami,

w ktérych sprawnie funkcjonuje stuzba me-
dyczna. Wazne okazato sie tez nasze wspél-
ne porozumienie z Christiane. Od lat taczyta
nas szkolna codziennos$¢, obie uczytysmy
chemii i bytysmy juz ze sobg zaprzyjaznione
i zgrane. Niestety po trzech latach wspélnej
pracy Christiane wyprowadzita sie z Kolonii,
wiec zostatam sama z naszym pomystem,
juz troche ustawionym, ale tak nie do konca
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jeszcze doszlifowanym. Moje préby znale-
zienia ochotnika, ktéry prowadzitby ze mna
ten projekt, zakonczyty sie niepowodze-
niem. Wszyscy widzieli, ile miatySmy pracy

i tego dodatkowego obciazenia nikt nie
chciat sie podja¢. A ja nie chciatam zrezygno-
wac z tego projektu, poniewaz juz zaczyna-
tam dostrzega¢ pozytywne jego efekty.

| tak sie dalej potoczyto...

Obecnie z mojg osobg kojarzona jest juz nie
tylko organizacja szkolnej stuzby medycznej,
ale tez konkretne wymierne dziatania nie
rzecz bezpieczenstwa w naszej szkole. Kole-
zanki i koledzy nie raz zwracaja sie wtasnie
do mnie z zapytaniem o prawidtowe poste-
powanie w jakims$ nagtym przypadku czy tez
o zasadnos$¢ wezwania karetki pogotowia.

Spotecznos¢ naszej szkoty tworzy ponad
1100 os6b, blisko 1000 uczniéw, 120
cztonkéw grona pedagogicznego i perso-
nelu organizacyjnego, do ktérego naleza
wspaniate sekretarki, ktére bardzo czesto
pomagaja naszym sanitariuszom szkolnym
- nie w udzielaniu pierwszej pomocy, ale
w przekazywaniu dalszych informacji wy-
chowawcom klasowym i rodzicom poszko-
dowanego, ktérzy musza by¢ powiadomieni
w pierwszej kolejnosci.

Zgodnie z paragrafem 59 Ogélnych Prze-
piséw Szkolnych w Niemczech (ASchO")
dyrektor szkoty jest odpowiedzialny za za-
pobieganie wypadkom, skuteczng pierwsza
pomoc oraz bezpieczenstwo i higiene pracy.
Funkcjonowanie szkolnej stuzby medycznej
wspomaga dyrekcje szkoty w wywigzywaniu
sie z obowigzkow.

Obecnie w projekcie szkolnej stuzby me-
dycznej pomagaja mi dwie kolezanki. Nie
przejety funkgji Christiane, do tej pory nie
zdecydowaty sie bowiem na zdobycie klasy-
fikacji nauczyciela kooperacyjnego. Ich po-

moc ogranicza sie wtasciwie do spraw orga-
nizacyjnych, co jednak — biorgc pod uwage
warunki administracyjne i lokalowe naszej
szkoty (sktada sie z kilku budynkéw oddalo-
nych od siebie kilkaset metréw) -- jest nie
do przecenienia. Dochodza do tego proble-
my natury organizacyjnej. Wobec skom-
plikowanej siatki realizowanych w szkole
godzin dydaktycznych (w poniedziatki, Srody
i czwartki odbywaja sie lekcje od 8:00 do
16.00, we wtorki i w piatki od 8:00 do 13.30)
wielu trudnosci nastrecza takie rozplanowa-
nie, aby zapewnic sanitariuszom szkolnym
mozliwosci statego kontaktu z nauczycielem
prowadzacym projekt.

Ujmujac w jednym zdaniu cele naszego pro-
jektu: sanitariusze szkolni dbajg o bezpie-
czenstwo na imprezach szkolnych, sporto-
wych, na wycieczkach i w trakcie regularnych
zajec¢ edukacyjnych na terenie szkoty, udzie-
lajac pomocy w nagtych wypadkach.

Chetni do uczestnictwa w projekcie ucznio-
wie przechodza 30-godzinne przeszkolenie,
w czasie ktérego sg przygotowywani do
konkretnych dziatan podejmowanych na
terenie szkoty. Zdobywajg wiedze z zakre-
su udzielania pierwszej pomocy (wiedzg,
jak zatozy¢ bandaz, co zrobi¢ w przypadku
zatrucia i jak utozy¢ poszkodowanego na
boku w pozycji bezpiecznej), nalezy pod-
kresli¢ jednak, ze to tylko cze$é naszego
programu. W trakcie kursu inscenizujemy
mozliwe sytuacje wypadkowe i mozliwosci
naszego dziatania. Szkolni sanitariusze ucza
sie prawidtowo reagowac, réwnoczesnie
biorac odpowiedzialno$¢ za swoje kolezanki
i swoich kolegéw. W razie wypadku udziela-
ja fFachowej pomocy i — jesli zachodzi taka
koniecznos¢ -— powiadamiaja pogotowie
ratunkowe. Te wazne zadania wymagaja
wiedzy, empatii, ale takze pewnosci siebie

i umiejetnosci pracy zespotowej. W naszej
szkolnej stuzbie medycznej nie ma bowiem
samotnych bojownikéw, ktadziemy nacisk



na wspoélnote. Jeden uczy sie od drugiego.
Mtodszy sanitariusz szkolny podpatruje star-
szego. W ten sposob uczymy sie wzajem-
nego szacunku, tolerangji, zasad udzielania
pomocy i wsparcia. Kazdego dnia trenujemy
i pogtebiamy te umiejetnosci.

A jak to wyglada w praktyce?

Uczniowie konczacy klase siédma moga
zgtaszac sie na prowadzony przeze mnie
kurs przygotowawczy do czynnosci sani-
tariusza szkolnego. Pod koniec roku szkol-
nego, kiedy mamy juz za sobg wszystkie
sprawdziany i testy korfcowe, odbywa sie

u nas w szkole tzw. tydzien projektu. Przez
piec¢ dni zajmujemy sie projektami, ktére nie
maja bezposredniego zwiazku z konkret-
nymi przedmiotami szkolnymi. Projekty sa
bardzo réznorodne: od gotowania, piecze-
nia poprzez malarstwo, sport, fotografie, po
nauki o kosmosie czy wycieczki rowerowe.
Przekréj tematyczny projektow jest bardzo
duzy, a miedzy nimi znajduje sie kurs na
sanitariusza szkolnego.

Poczatkowo obawiatySmy sie, ze kurs nie
bedzie cieszyt sie popularnoscia i wystapia
problemy z naborem chetnych. Przy takim
wachlarzu réznych, bardzo atrakcyjnych
projektéw, zwigzanych z wycieczkami i nie-
wymagajacych wiekszego wysitku umysto-
wego, kurs sanitariusza, oznaczajacy tydzien
nauki w szkole, nie bedzie pierwszym wybo-
rem ucznidow zmeczonych juz catorocznym
ksztatceniem sie w murach szkoty. Za udziat
w kursie uczniowie nie otrzymuja ocen,
jedynie adnotacje na Swiadectwie o aktyw-
nosci pozalekcyjnej. Tymczasem, wbrew
naszym obawom, chetnych byto zawsze
bardzo duzo, czasem nawet brakowato dla
nich miejsc.

Na poczatku kazdego szkolenia zadaje
uczniom pytanie: ,,Dlaczego chcecie nale-
ze¢ do zespotu sanitariuszéw szkolnych?”.
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Okazuje sie, ze gtbwnym powodem jest
ched niesienia pomocy, wrecz jej potrzeba.
Ale nie tylko te altruistyczne motywy sa tu
wazne. Réwnie istotny jest dla ochotnikéow
kontakt z innymi uczniami, nie tylko z kole-
gami z wtasnej klasy, pozwalajacy poznawac
blizej swoich rowiesnikéw, nawiazywac

z nim dialog i osobiste relacje. Mtodzi chca
w ten sposéb rozwija¢ swoje kompetencje
spoteczne i realizowac potrzebe wspot-
uczestnictwa w zyciu szerszej spotecznosci.
Zauwazytam, ze uczestnictwo w medycznej
stuzbie szkolnej czesto inicjuje inne Formy
aktywnosci pozalekcyjnej w szkole. Wielu
sanitariuszy szkolnych przy pézniejszych
spotkaniach wyznaje, ze petnienie tej funkgji
po prostu sprawia im rados¢ i daje ogromna
satysfakcje. Przynosi nowe doswiadczenia,
a takze podnosi samoocene.

Jeszcze innym wazkim powodem, zwigza-
nym z projektowanymi kierunkami roz-
woju zawodowego, jest che¢ sprawdzenia
na sobie samym, czy warto w przysztosci
wybrac $ciezke ksztatcenia w dziedzinach
zwigzanych z medycyna. Nie kazdy nadaje
sie do tego rodzaju pracy, niektérzy nie
moga znies$¢ widoku krwi, inni tracg gtowe
w obliczu cierpienia drugiego cztowieka. Tu
trzeba wykazac sie odpowiednimi predys-
pozycjami osobowosciowymi, szczegélna
sita psychiczng, zeby méc skutecznie poméc
i by¢ podpora dla kogo$ potrzebujacego.

W czasie aktywnej stuzby odbywaja sie
spotkania, w ktérych ,starzy” sanitariusze
prowadza z ,mtodymi” rozmowy i wtedy,
w sposoéb naturalny, dochodzi do wymiany
doswiadczen.

»Starzy” sanitariusze to uczniowie z wyz-
szych klas, ktérzy juz co najmniej rok
dziataja w szkolnej stuzbie medyczne;j.
.Mtodzi” s S$wiezo po szkoleniu i potrzebuja
wsparcia. Zespoty sa budowane klasami.
Dlatego juz przy podejmowaniu decyzji
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przydzielania miejsc na szkolenie zwracam
uwage na mozliwo$¢ budowania trzyosobo-
wej druzyny z jednej klasy. Zespot aktywny
otrzymuje stuzbowa komorke, ktérej numer
jest w szkole ogdlnie znany. W razie po-
trzeby pomocy zostaja poinformowani albo
przez sekretariat, albo bezposrednio przez
nauczyciela bedacego przy potrzebujacym
uczniu. Okres stuzby trwa dwa tygodnie,
informacja o aktywnych zespotach pojawia
sie na platformie teams oraz w widocznym
miejscu w gablocie sekretariatu.

Wspélne spotkania nie maja regularnego
trybu, ich czestos¢ jest uzalezniona od
potrzeb sanitariuszy. Zwigzane sg rowniez

z biezacymi potrzebami spotecznosci szkol-
nej, przyktadowo z zaplanowanymi wyda-
rzeniami czy imprezami, ktérych scenariusze
nalezy wspolnie przemysle¢ i omoéwic, takze
pod katem zakupienia czy uzupetnienia
niezbednego sprzetu czy materiatow. Zatem
niektére z tych zebran maja charakter czy-
sto organizacyjny, inne sg po prostu okazja
do rozméw i wymiany mysli. Wtasnie tego
typu spotkania maja dla mnie szczegdlng
wartos¢. Obserwujac nieco z boku te tzw.
trudng dzisiejsza mtodziez, przekonuje

sie raz za razem, ze ci mtodzi ludzie maja

w sobie ogromny potencjat i wielkie poktady
empatii.

Ze ta mtodziez jest OK.

Przypominam sobie pewnego chtopaka

o imieniu Jonas. Bardzo duzy, silny, czasem
za gtosny. Jonas miat lekkie zaburzenia ze
spektrum autyzmu. W naszej integracyjnej
szkole mamy wielu uczniéw z zaburzenia-
mi réznego rodzaju. Zazwyczaj nie sg oni
zainteresowani uczestnictwem w szkol-
nej stuzbie medycznej. Ale nie Jonas —on
bardzo chciat wzig¢ udziat w kursie przy-
gotowujacym na sanitariusza szkolnego.
Jego wychowawcy ostrzegali mnie przed
konsekwencjami decyzji przyjecia go do

zespotu. Sama réwniez miatam watpliwosci.
Znatam Jonasa z lekcji matematyki, gdzie
nie raz mnie zaskakiwat szybkoscia swojego
rozumowania, czasami nieszablonowymi
pomystami rozwiazan. Wielka przeszkode
stanowit fakt, ze Jonas miat przydzielonego
nauczyciela asystujacego, ktéry korygowat
jego niewtasciwie zachowania. Jednak-

ze asystent towarzyszyt Jonasowi tylko

na kilku lekcjach w tygodniu i nie bardzo
miatam pomyst na potaczenie obowiaz-

kéw sanitariusza z obecnoscia nauczyciela
wspomagajacego. Czutam, ze Jonas w petni
akceptuje mnie jako nauczyciela i widzi méj
podziw dla jego wyjatkowych zdolnosci
matematycznych. Jego zamitowanie do
matematyki (Jonas mysli obecnie o studiach
informatycznych) oraz sympatia do mnie
automatycznie zostaty potaczone z checia
zaangazowania sie w prowadzone przeze
mnie projekty. Po wielu rozmowach z mama
Jonasa zdecydowatam sie da¢ mu taka moz-
liwos¢, przyznajac otwarcie, ze nie jestem
pewna, czy sobie poradzi. Juz w trakcie
kursu przygotowawczego zmienitam zdanie,
Jonas okazat sie wyjatkowym sanitariuszem,
pod wieloma wzgledami.

Petnit funkcje sanitariusza szkolnego przez
dwa lata. Jego zespdt czasami narzekat,

ze Jonas samodzielnie podejmuje decy-

zZje, ze przesadza, przejmujac sie kazdym
drobiazgiem. Jego emocjonalna nieumie-
jetnos¢ oceny niektérych sytuacji byta dla
nas wszystkich trudna, ale Jonas dziatat
przeciez zawsze w zespole, w towarzystwie
innych sanitariuszy, dodatkowo kazdego
dnia, ktérego Jonas petnit stuzbe, rozma-
wiatam z nim na przerwie. To dodatkowe
zajecie byto dla mnie prawdziwym wyzwa-
niem, ktére jednak nauczyto, ze naprawde
kazdy z nas jest wyjatkowy. Dobrze sobie
to przypomnieé, pracujac w szkole, gdzie
czesto widzimy mtodziez jako gromade, a za
rzadko dostrzegamy pojedynczych uczniéw.
Jedno wiem; jezeli znajde sie kiedykolwiek



w sytuacji osoby potrzebujacej, to mam
nadzieje, ze sanitariusz, ktéry bedzie mi
udzielat pomocy, bedzie podobny do Jo-
nasa, bo on do samego konca nie poniecha
préb ratunkowych.

Bycie na stuzbie i udzielanie pomocy potrze-
bujacym to odpowiedzialna i wyczerpujaca
funkcja. Dlatego sanitariusze, ktorzy akurat
zakonczyli akcje ratowniczg, otrzymuja po-
zwolenie na ,chwile dla siebie”. Oczywiscie,
nie powinni zbyt dtugo zwleka¢ z powrotem
na lekcje, ale wolno im posiedzie¢ w spokoju
w gabinecie pomocy przedlekarskiej, gdzie
moga ochtonad i przemysle¢ podjete dziata-
nie. Zdarza sie, ze na przerwie prosza mnie
0 rozmowe, wyjasnienia i rozwianie réznych
watpliwosci. Wtasnie te momenty dowodza
duzego zaangazowania uczniéw, wysokiej
ich empatii oraz ochoty zdobywanie dalszej
wiedzy i doswiadczen. Nie zdarzyto sie jesz-
cze, aby ktérys z sanitariuszy popetnit duzy
btad w swoich dziataniach. Sama obecnos¢
przy osobie potrzebujacej, dobre stowo

i wsparcie emocjonalne czesto okazuja sie
juz wystarczajaca pomoca. Najtrudniejsze
dla uczniow sa takie przypadki, w ktérych
nic albo niewiele mozna zrobi¢, na przektad
w momencie ataku epilepsji. Odsuniecie
przedmiotéw i sprzetéw, o ktére chory
mogtby sie zrani¢ w czasie ataku, odczeka-
nie i wezwanie karetki - to jedyne zalecenia
w takiej sytuacji. W czasie szkolenia uczymy
sie jednak, ze z osobg, ktéra ze wzgledu na
chorobe lub wypadek wydaje sie nieobecna,
takze utrzymujemy stowny kontakt, mowi-
my do niej w sposdb spokojny, opanowany,
dajemy jej odczué, ze nie jest sama.

Maria, jedna z sanitariuszek, sama chora na
cukrzyce, szczerze opowiadata nam o swojej
chorobie. Wiedziata, ze nikt z naszego grona
nie zawidédtby jej zaufania. Zasada catkowitej
poufnosci dotyczaca naszych spotkan oraz
dziatan jest stosowana i akceptowana przez
wszystkich sanitariuszy. Moga oni mie-
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dzy soba rozmawia¢ o kazdym przypadku
udzielonej pomocy, ale wobec 0s6b spoza
zespotu obowiazuje ich tajemnica. Jezeli
jakis ciekawski dopytuje, np. dlaczego przy-
jechata karetka pogotowia, to sanitariusze
Z powagaq i szacunkiem dla osoby poszkodo-
wanej i zgodnie z zasada poufnosci odpo-
wiadaja standardowo, ze jezeli ten, komu
pomocy udzielano, bedzie chciat o tym
opowiedzie¢, to wéwczas takie informacje
beda podane do wiadomosci innych. A jezeli
nie, to niestety, my udzielamy pierwszej
pomocy, nie rozmawiajac poézniej o niej.

Co nie oznacza, ze nasze dziatanie pozostaje
bez sladu. Prowadzimy bardzo skrupulatna
dokumentacje. Mamy do dyspozycji formu-
larze zatwierdzone przez Ubezpieczenie Wy-
padkowe NRW?, wszyscy uczniowie posiada-
ja ustawowe ubezpieczenie wypadkowe na
wszystkie wydarzenia szkolne uwzglednione
W programie nauczania. Poza tym obejmuje
ono takze pojedyncze wydarzenia w ramach
lekcji projektowych, grup roboczych lub
poszerzonych ofert edukacyjnych, ktére
dyrekcja szkoty jednoznacznie deklaruje jako
wydarzenie szkolne i w czasie ktérych uczen
rowniez jest chroniony ubezpieczeniem.

Jestesmy zobowigzani do przechowywania
danych przez pie¢ lat. Do tej pory trzy razy
musiatam doszukiwac sie w naszych doku-
mentach informacji o konkretnym wypad-
ku, w celu udowodnienia jego przebiegu

i miejsca, co podkresla niezbednos¢ prowa-
dzenia odpowiedniej dokumentacji. Co roku
podsumowuje dziatalnos$¢ naszej szkolnej
stuzby medycznej i przyznaje, ze zawsze
sama jestem zaskoczona liczba podjetych
interwencji. Rocznie udzielamy pomocy
$rednio 200 razy.

Wiekszos¢ grona nauczycielskiego z duzym
szacunkiem podchodzi do naszego projektu
i dziatalnosci szkolnej stuzby medycznej.
Ostatnio zdarzyta sie do$¢ standardowa
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sytuacja - kolezanka wuefistka przyprowa-
dzita do gabinetu pomocy przedlekarskiej
chtopca z krwotokiem z nosa i nakazata mu
potozy¢ sie na lezance. Obecni na miejscu sa-
nitariusze zareagowali od razu —inaczej i pra-
widtowo, proszac chtopca o podniesienie sie,
schylenie i delikatne uciskanie nosa, jedno-
czesnie ttumaczac, dlaczego w taki wtasnie
sposob nalezy postepowad. Krwotok szybko
ustat. Nauczycielka WF-u, opowiadajac mi

o tej sytuacji, czuta sie wrecz zawstydzona
tym, Ze data niewtasciwe instrukcje poszko-
dowanemu. Oczywiscie w catej tej sytuacji
liczyty sie réwniez jej fizyczna obecnos$é przy
dziecku, spokdj i opanowanie, kontrola nad
przebiegiem wydarzen. Niemniej wazne
jest, aby nauczyciele i opiekunowie ods$wie-
zali i aktualizowali swojg wiedze z zakresu
pierwszej pomocy, najlepiej co 2-3 lata.
Tymczasem wiele os6b pracujgcych w szkole
niewiele wie o zasadach udzielania pierwszej
pomocy. Z moich obserwacji wynika, ze na
szczescie stan ten zaczyna ulegad pozytyw-
nej zmianie, by¢ moze takze dzieki takim
sytuacjom, w obliczu ktérej staneta moja
kolezanka. Z danych statystycznych ADAC,
opublikowanych w maju 2021 roku, wynika,
ze kazdy nowy kierowca w Niemczech musi
ukonczy¢ kurs pierwszej pomocy i niestety
do tego ogranicza sie jego znajomos¢ zagad-
nienia. Potowa respondentdw przyznaje®, ze
ich ostatni kurs odbyt sie dziesie¢ lub wiecej
lat temu.

Artykut 323c niemieckiego Kodeksu Kar-
nego* zobowiazuje kazdego do udzielenia
pierwszej pomocy. Tymczasem wynik repre-
zentatywnej ankiety YouGov® opublikowany
we wrzes$niu 2020 roku wykazuje, ze co drugi
Niemiec (52%) nie jest pewien, czy w na-
gtych wypadkach zdotatby udzieli¢ pierwszej
pomocy. Tylko co trzeci (31%) deklaruje
taka gotowos¢. Mniej wiecej co szosty (16%)
nie czuje sie do tego zdolny. Ta statystyka
powinna nami wstrzasnac.

Pierwsza pomoc to wazny poczatek tancucha
ratunkowego. W wielu przypadkach moz-

na zapobiec powaznym konsekwencjom,
podejmujac proste srodki. Szybka pomoc

w nagtych wypadkach nie wymaga zadnej
rutyny ani do$wiadczenia.

Dlatego gteboko wierze w sens prowadzenia
szkolnej stuzby medycznej w placéwkach
ksztatcenia mtodziezy. Motto naszego ze-

spotu brzmi: Zle jest tylko wtedy, gdy sie nie
YA

pomaga.
1. Schulgesetz fiir das Land Nordrhein-

-Westfalen (Schulgesetz NRW - SchulG)
Vom 15. Februar 2005 (GV. NRW. S. 102)
zuletzt gedndert durch Gesetz vom 4.Mai
2021 (SGV. NRW. 223) (8) ,,Szkota musi
stosowac wszelkie odpowiednie $rodki,
aby zapobiega¢ wypadkom i zapewnié
skuteczng pierwsza pomoc”. Dyrekcja
szkoty jest odpowiedzialna za jej organi-
zacje i realizacje.

2. https://www.unfallkasse-nrw.de/ver-
sicherte-und-leistungen/versicherte/
in-schulen.html

3. https://www.adac.de/verkehr/verkehrs-
sicherheit/verkehrsmedizin/umfrage-er-
ste-hilfe-kurs/

4. Nieudzielenie pomocy; Niepetnospraw-
nos$¢ oséb pomagajacych

(1) Kto nie udzieli pomocy w razie wypad-
ku lub grozacego niebezpieczenstwa,
chociaz jest to konieczne i mozna
tego oczekiwac od okolicznosci,

w szczegolnosci bez znaczacego ryzy-
ka osobistego i bez naruszenia innych
waznych obowiazkéw, zostanie pod-



dany karze pozbawienia wolnosci do
roku lub zostanie ukarany grzywna.

(2) Kazdy, kto w takich sytuacjach
przeszkadza osobie pomagajacej lub
prébujacej pomdc osobie trzeciej,
rowniez zostanie ukarany.

. YouGov jest notowanga na gietdzie brytyj-
ska firma badajaca rynek i opinie, dziata-
jaca na arenie miedzynarodowej. YouGov,
majaca swoja siedzibe w Londynie, zatozy-
li w maju 2000 roku Stephan Shakespeare
i Nadhim Zahawi, od 2010 roku cztonek
Izby Gmin Partii Konserwatywne;j.

. EDU
+ZLEJESTTYLKO @ SFE

ANNA SCHNURBUSCHtA

Absolwentka Politechniki Poznanskiej oraz
Uniwersytetu Nauk Stosowanych (Fachho-
chschule) w Kolonii. Nauczycielka nauk
matematyczno-przyrodniczych w Max Ernst
Gesamtschule w Kolonii. Racjonalizatorka pro-
jektu szkolnej stuzby medycznej w kooperacji
z Niemieckim Czerwonym Krzyzem (DRK).
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ARKUSZ
KALKULACYJNY

W NAUCZANIVU
FIZYKI
1 NIE TYLKO...

MAREK GABALA Artykut opisuje propozycje
zastosowania arkusza kalkulacyjnego
zarOWNO W organizacji pracy
nauczyciela, jak i w samym procesie
dydaktycznym. Zawiera przyktady
zastosowan oraz odnosniki
prowadzace do zrédta, z ktdrego
czytelnik moze pobraé niektore

z przedstawionych w artykule arkuszy.

>
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Wspoétczesne nauczanie w coraz wiekszym
stopniu opiera sie na wykorzystaniu roz-
wigzan z zakresu technologii IT. Ma to na
celu nie tylko usprawnienie pracy, ale tak-
ze, a moze przede wszystkim, uczynienie
lekcji bardziej interesujacg dla ucznidw.
Ponizszy artykut przedstawia propozycje
zastosowania w tym celu arkusza kalkula-
cyjnego na lekcjach Fizyki.

Pierwsze arkusze kalkulacyjne pojawity sie
w latach szes¢dziesigtych ubiegtego stule-
cia jako idea majaca na celu usprawnienie
obliczen stosowanych w ksiegowosci. Przez
szes$cdziesiat lat, ktore uptynety do dzis,
arkusze kalkulacyjne staty sie nieodzownym
narzedziem pracy nie tylko ksiegowego, ale
tez inzyniera, matematyka, fizyka, chemika.
W zasadzie stosowane sg w kazdej dziedzi-
nie dziatalnosci cztowieka, ktéra wymaga
nawet prostych obliczef. Wraz z rozwojem
technologii komputerowej z oprogramowa-
nia stricte obliczeniowego arkusze staty sie
narzedziem wizualizacji danych — w postaci
diagramoéw, wykresow a rosnace moce ob-
liczeniowe komputeréw umozliwity ich za-
stosowanie w numerycznym rozwigzywaniu
problemoéw, a takze tworzeniu symulagji.
Arkusz jest narzedziem stosunkowo tatwym
w wykorzystaniu, poniewaz — przynajmniej
w wiekszosci prostszych zastosowan - nie
wymaga znajomosci jezykéw programowa-
nia i dopiero w zakresie zaawansowanym
koniecznym staje sie ich uzycie (np. jezyka
VBA w przypadku arkusza MS Excel).

W ofercie handlowej jest wiele pakietéow
oprogramowania realizujacego funkcje
arkusza kalkulacyjnego. Najpopularniej-
szym z nich jest oczywiscie Microsoft Excel
dostepny w wersji zaréwno dla systemu
MS Windows, jak i macOS. Uzytkownicy
Mac'éw moga wykorzystaé arkusz Num-
bers z pakietu iWork. Réwniez w kategorii
freeware, czyli oprogramowania darmowe-
go znajdziemy sporo ciekawych propozycji.

EDU
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Powszechnie uzywana opcja sa, dostepne
w wersji przegladarkowej, Arkusze Google.
Jesli chcemy korzystac z darmowej wersji
oprogramowania instalowanego lokalnie na
komputerze, to najciekawsza chyba opcja
jest pakiet LibreOffice, a w nim arkusz Calc.

Jakie zastosowania moze znalez¢ arkusz
kalkulacyjny w pracy nauczyciela?

Nasza praca obfituje w sytuacje, w ktérych
korzystne bytoby usprawnienie gromadze-
nia i dostepu do danych. Jednym z obsza-
row zastosowan arkusza jest wiec sama
organizacja pracy. Wykorzystujac arkusze
kalkulacyjne, mozna tworzy¢ proste bazy
danych zaopatrzone w filtry, ktére na
przyktad znakomicie utatwiajg zapanowanie
nad terminarzem realizowanych na lek-
cjach sprawdzianéw. Korzystajac z takiego
arkusza, mozemy sprawnie monitorowac
zaréwno sam kalendarz przeprowadzania
testéw jak i terminowos¢ ich poprawiania.
Innym elementem tego obszaru jest auto-
kontrola realizacji podstawy programowe;j.
Przetworzona na arkusz cze$¢ podstawy
zawierajaca szczegotowe wymagania z do-
dang odpowiednig filtracjg danych znacznie
utatwia proces planowania procesu dydak-
tycznego i monitorowania stopnia jego
realizacji. Kolejnym zastosowaniem arkusza
jest wspomaganie procesu wystawiania
ocen. W swojej pracy stosuje system oceny
punktowej efektéw nauczania. Odpowied-
ni arkusz pozwala mi na sprawng obstuge
duzej ilosci informacji zwigzanych z tym
zagadnieniem.

Drugim, rownie waznym obszarem za-
stosowan arkusza kalkulacyjnego, ktéry
chciatbym oméwié bardziej szczegétowo,
jest sama dydaktyka. W swojej pracy bardzo
czesto wspomagam sie w toku lekcji mniej
lub bardziej skomplikowanymi arkuszami,
ktére umozliwiajg mi atrakcyjne zilustro-
wanie omawianego zagadnienia. Prostym
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przyktadem jest arkusz, ktéry utatwia
mi dyskusje na temat oporu wtasciwego
réznych metali i jego wptywu na opor
wykonanego z nich drutu. Zmiana ktére-

L= Im
r= 015 mm R=
p=__ 87110°Qm

4121 Q)

gokolwiek z parametréw - dtugosci, pro-
mienia przekroju poprzecznego czy mate-
riatu, z ktérego wykonano drut, powoduje
automatyczne obliczenie wartosci oporu.
Mozemy na przyktad sprawnie przedysku-
towad, jak duzy wptyw na opér przewodu
sieci energetycznej taczacej elektrownie
odlegta od odbiorcy o0 300 km, bedzie miat
jego przekrdj. Odpowiedzie¢ na pytanie, czy
nalezy uwzglednia¢ opér przewoddéw w ob-
liczeniach dotyczacych szkolnych obwodéw
elektrycznych.

Szersze zastosowanie majg arkusze nazywa-
ne przeze mnie ,automatami do tworzenia
zadan”, z ktérych kilka umiescitem na pro-
wadzonym przez siebie blogu fizykaokiem-
praktyka.com.

Pierwszy przyktad to automat ,Obwody
elektryczne”.
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(https://fizykaokiempraktyka.
com/2022/01/07/automaty-do-tworzenia-
-zadan-2-obwody-elektryczne/)

Arkusz ten oblicza wszystkie parametry
siedmiu przyktadéw obwodéw. Poczawszy
od szeregowego potaczenia trzech odbior-
nikéw, a skonczywszy na bardziej skom-
plikowanym mieszanym potaczeniu pieciu
odbiornikéw. Automat mozna wykorzystac
na lekcji w formie interaktywnego ¢wicze-
nia. Jesli zmienimy, ktérykolwiek z zada-
nych parametréw obwodu, wszystkie wyniki
zostana réwniez przeliczone. Mozna sko-
piowac zawartos¢ ekranu i wysta¢ uczniom
zadanie do samodzielnego policzenia.
Zaleta arkusza jest to, ze mozemy dowolnie
zmienia¢ dane bez koniecznosci zmudnego
przeliczania zadania ponownie w celu poda-
nia uczniom wynikéw.

Drugim przyktadem jest ,Model Bohra
atomu wodoru”.
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Arkusz ten przyda sie zaréwno w toku
lekcji, gdy dyskutujemy z uczniami nad idea
kwantyzacji poziomoéw energetycznych,
jak i utatwi tworzenie zadan zlecanych
uczniom. Réwniez i tu, podobnie jak w po-
przednim przypadku, po zmianie istotnych
parametrow — wartosci gtéwnych liczb
kwantowych poziomdw energetycznych,
pomiedzy ktorymi przeskakuje elektron,
nastepuje automatyczne przeliczenie pozo-
statych wartosci.

Wielka zaletga arkuszy kalkulacyjnych jest
tatwos¢ wizualizacji danych. Na lekcjach



fizyki bardzo czesto postugujemy sie wykre-
sami réznych zaleznosci. Jednym z istot-
nych zatozen podstawy programowej jest
opanowanie przez uczniéw umiejetnosci
analizy przedstawianej przez wykres zalez-
nosci, a takze wykorzystania wykreséw jako
zrodet danych. Wymaga to wykonania duzej
ilosci ¢wiczen i tu z pomoca przychodzi
ponownie arkusz kalkulacyjny. Przyktadem
niech bedzie ,,automat” dotyczacy rzutu
poziomego (https://fizykaokiempraktyka.
com/2022/01/06/automaty-do-tworzenia-
-zadan-1-rzut-poziomyy/).

Powyzszy zrzut ekranowy zawiera minia-
tury wszystkich wykreséw, ktére oferuje
ten arkusz. Wystarczy zmieni¢ parametry
wielkosci wyréznionych zielonym ttem,

a wszystkie wykresy dopasowuja sie do
nowych ,realiéw”. W dolnej czesci grafiki
przedstawione sg kolejne arkusze tego sko-
roszytu, w ktérych znalez¢ mozna ,,petno-
wymiarowe” wykresy gotowe do wyswietle-
nia na ekranie rzutnika lub do skopiowania
do tworzonej karty pracy.

Inny arkusz - ,Efekt Dopplera” - wykorzy-
stuje zaréwno jako pomoc utatwiajaca
uczniom samo wyobrazenie sobie zagesz-
czajacych i rozrzedzajacych sie (w zalezno-
$ci od punktu obserwacji) powierzchni falo-
wych emitowanych przez ruchome zrédto
fali, a takze jako generator wykreséw do
zadan. Zmiana parametrow zjawiska zmie-
nia zaréwno wykres, jak i grafike ilustrujaca
powierzchnie falowe.

EDU
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Idac o krok dalej, mozna pokusic sie o fak-
tyczny generator kart pracy. Przyktadem
takiego arkusza jest w moich narzedziach
arkusz ,Fale mechaniczne”.

Poza generowaniem wykresow i oblicza-
niem dtugosci fali i jej czestotliwosci arkusz
tworzy karte pracy zawierajaca dwa wykre-
sy —wychylenia od czasu i wychylenia od
potozenia. Zadaniem ucznia jest odczyta-
nie z wykreséw amplitudy i dtugosci oraz
policzenie czestotliwosci i szybkosci tej
fali. Karta pracy
zawiera rowniez
odpowiedzi do
zadan. Co praw-
da tres¢ kazdego
wygenerowane-
go zadania be-
dzie taka sama,
ale mozemy do-
- wolnie zmienia¢
cechy analizowa-
nej fali i tworzy¢
dowolna liczbe
¢wiczen.

Powyzsze przy-
ktady to oczy-
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wiscie tylko niewielka prébka mozliwosci,
jakie oferuje arkusz kalkulacyjny. Uniwer-
salnosc¢ i elastycznosé funkcjonalnosci tego
narzedzia pozwala na prawie nieograniczo-
na kreatywno$¢ ze strony nauczyciela. Mam
nadzieje, ze lektura tego krotkiego artykutu
zachecita czytelnika do wtasnych ekspery-

mentow.
NETOGRAFIA :
Blog - Fizyka okiem praktyka [online], [do-

step: 11.09.2022].

Dostepny: <https://fizykaokiempraktyka.
com/>

MAREK GABALA

Nauczyciel konsultant Pracowni ds. Wdrazania

i Wspierania Dwujezycznosci oraz Projektéw
CDN Leszno, nauczyciel fizyki w klasach progra-
mu Matury Miedzynarodowej oraz w klasach
matematyczno-fizycznych w Il Liceum Ogélno-
ksztatcacym w Lesznie.



MYSLENIE
KRYTYCZNE
W PRAKTYCE

|sZKOLNES

BEATA KUBSIK
Wycieczka rowerowa — scenariusz

lekcji edukacji wczesnoszkolnej

z wykorzystaniem rutyny myslenia
krytycznego ,Widze — MySle —
Zastanawiam sie”

>
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Czas: 2 jednostki lekcyjne

Edukacje: polonistyczna i spoteczna

Bezmyslnym Zyciem zy¢ cztowiekowi nie
warto.
Sokrates

Myslenie krytyczne to kompetencja, do
uzyskania ktérej powinien dazy¢ kazdy
cztowiek. Nasz mézg, cho¢ bardzo lubi sie
uczy¢, to czesto podaza na skréty, wchodzi
w utarte schematy myslowe. Ostatnio
stychac¢ powiedzenie kierowane do dzieci,
nastolatkéw, jak i rowniez oséb dorostych:
~wiacz aplikacje moézg” - co to oznacza?
Chcemy, aby nasz mézg poddawat wnikliwej
analizie, krytycznej refleksji zastyszane fakty,
przyswajane wiadomosci, aby oddzielat
emocje i racjonalizowat je. Niestety nie
mamy wrodzonych umiejetnosci krytycznego
myslenia, wiec nalezy sie tego nauczyd. |
takie wtasnie zadanie staje przed edukacjg,
szkoty, nauczycielem.

Zapraszam do mojej klasy, gdzie na co dzien
staramy sie mysle¢ krytycznie. Przedstawiony
scenariusz lekcji oparty jest na rutynie
Widze — Mysle — Zastanawiam sie” i ksigzce
Marka Michalaka ,Opowiesci o tym, cow
zyciu wazne” (wydawnictwo IBIS, dostepna w
Ksiegarni Tuliszkéw).

Kilka stow o zastosowanej rutynie myslenia
krytycznego.

Widze - to obraz malowany przez nasz
umyst podczas zastyszanego fragmentu
opowiadania.

Mysle - to interpretacja przedstawionego
obrazu przez nasz umyst, odwotuje sie do
odczu¢ bohateréw opowiadania.

Zastanawiam sie — to zadawanie sobie
pytan wychodzacych poza strefe naszego
komfortu, poza naszj interpretacje.

Celem tej rutyny jest zachecenie uczniéw do
uwaznego stuchania, analizowania i rozmysla-
nia na podany temat.

SCENARIUSZ,

Cele ogoélne:

—wprowadzenie uczniéw w Swiat wartosci,
—dobér formy komunikacji werbalnej i wta-
snego zachowania, wyrazajacych empatie

i szacunek do rozméwcy,

— ocenianie swojego postepowania i innych
0s6b, odnoszac sie do poznanych wartosci,
takich jak [...] zyczliwo$¢, umiar, pomoc,
przepraszanie oraz innych, respektowanych
przez Srodowisko szkolne.

Cel wyrazony w jezyku ucznia:

—wiem, co to znaczy ,prawdziwy przyjaciel”.

Kryteria sukcesu (dla ucznia):

—wystucham z uwagg tekst czytany przez
nauczyciela,

—wyjasnie pojecie ,przyjazn”,

— utoze poradnik ,Jak przygotowac sie do
wycieczki rowerowej”,

—zastosuje rutyne myslenia krytycznego
Widze — Mysle - Zastanawiam sie”,

—wykonam mape mysli do tematu: przyjazn.
KROK 1.

FilozoFowanie na dywanie

Rozmowa w kregu inicjowana pytaniami:

« Jakie s3 twoje skojarzenia, gdy styszysz
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stowo ,przyjazn”, co przychodzi ci wtedy Nauczyciel/nauczycielka rozmawia na temat
do gtowy? przeczytanego opowiadania:
» Czy dobrze jest mie¢ przyjaciela/przyja- « Jak chtopcy przygotowali sie do wyprawy
ciotke? rowerowej?
 Czy przyjaciel/przyjaciotka moze miec * Od czego zaczeli swoje przygotowania?

innych kolegéw i inne kolezanki?
 Jaki warunek przedstawit tata Mitosza?
 Czy przyjaciel/przyjaciotka musi miec takie
same zainteresowania co my? » Co przydarzyto sie Mitoszowi podczas
wyprawy?
 Czy przyjaciel/przyjaciétka powinien spe-
dzac¢ z nami czas wolny? « Jak postapit Maciek?

« Jesli przyjaciel/przyjaciotka zrobit/zrobita « Kim byt Maciek dla Mitosza?
co$ bez nas, to powinnismy sie na niego/
na nig obrazi¢? » Czy Macka mozemy nazwac przyjacielem
Mitosza? Dlaczego?
KROK 2.
KROK 4.
Spotkanie z ksigzka
Praca w grupach
Zapoznanie ucznidéw i uczennic z tekstem
Wyprawa rowerowa” z ksigzki Marka Micha-  Nauczyciel/nauczycielka dzieli uczniow
laka ,,Opowiesci o tym, co w zyciu wazne”. i uczennice na zespoty 4-5 osobowe. Zada-
niem kazdego zespotu jest zaplanowanie
wyprawy rowerowej — napisanie poradnika.

Przyktady prac uczniéow/uczennic z drugiej klasy

KROK 3.

Rozmowa kierowana
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Poradnik ,Jak przygotowac sie do wycieczki
rowerowej”

1. Utéz trase wycieczki— zrob mape.
2. Zaplanuj czas na odpoczynek.

3. Zaplanuj czas na jedzenie.

4. Wtacz do zabawy dorostych.

5. Przygotuj rower do wyprawy.

6. Zabierz ze soba telefon (powerbank).

7.Zadbaj o swoje bezpieczenstwo — pamie-
taj o kasku i odblaskach.

KROK 5.

Rutyna myslenia krytycznego ,Widze -
Mysle - Zastanawiam sig”

Préoba wyjasnienia stowa ,przyjazn”.

Sformutowanie problemu: Co czut Mitosz,

kiedy Maciek odjechat?
S S =
(=] o =)

= = =

Dzieci pracujg samodzielnie z rutyng i za-
pisuja odpowiednio informacje. Nastepnie
chetni uczniowie/chetne uczennice odczytu-
ja swoje zapiski.

Sformutowanie drugiego problemu: Co czut
Mitosz, kiedy Maciek przyjechat (zawracit)?

Dzieci ponownie pracuja samodzielnie

z rutyng i zapisuja odpowiednio informacje.
Nastepnie chetni uczniowie/chetne uczenni-
ce odczytuja swoje zapiski.
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Przyktady prac uczniow/uczennic z drugiej
klasy

KROK 6.
Mapa mysli

Tworzenie indywidualnych map mysli do
tematu: przyjazn.



Przyktady prac uczniow/uczennic z drugiej
klasy

Wskazoéwka: Uczniowie/uczennice moga
utworzy¢ jedng mape mysli jako podsumo-
wanie zajec.

KROK 7.

Prezentacja map mysli i podsumowanie
zajec

Zastosowanie metody zdan
podsumowujacych:

EDU
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 Dzi$ zrozumiatam/tem, ze ...
« Dzi$ dowiedziatam/tem sie, ze ...
 Dzi$ zaskoczyto mnie to, ze ...

Wyjasnienie: Pojawiajqce sie btedy w zeszy-
tach dzieci sq naturalnym sktadnikiem proce-

su edukacyjnego.

Doradca metodyczny edukacji wczesnoszkolnej
w Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Koni-
nie, nauczycielka w Szkole Podstawowej nr 15
w Koninie, zatozycielka grupy facebookowej
EDU_dzielnia, autorka i wspétprowadzaca audy-
cje edukacyjna ,EDU_dzielnia, czyli refleksyjnie
o edukadji”, pasjonatka oceniania ksztattujacego,
OK zeszytu, nowych technologii w edukadji, pra-
cy metoda projektu, Porozumienia bez Przemo-
cy. Autorka innowacji 2021/2022 ,Chce méwic
jezykiem zyrafy! Minimediacje w naszej klasie”.

BEATA KUBSIK
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SMIEJMY SIE

|  WIECEJ.
TERAPEUTYCZNA
ROLA SMIECHU

MALGORZATA HYPS-WOLINSKA!

Stare chinskie przystowie moéwi, ze
minuta Smiechu przedtuza zycie
o godzine.

>



Sami wielokrotnie, przy réznych okazjach,
powtarzamy, ze Smiech to zdrowie. | rze-
czywiscie, jak wskazujq badania, poprawia
on samopoczucie, funkcjonowanie naszego
organizmu, tagodzi konflikty i frustracje.

Jest naturalng i pierwotna odpowiedzia na
cos$ przyjemnego. Amerykanski psycholog
Bois Sidis (1913r.) uwazat, ze: " Cokolwiek
wzbudza w nas rado$¢, wzbudza tez Smiech
lub ekspresje pokrewng smiechowi i usSmie-
chowi". Takze Karol Darwin gtosit, iz szczery
usmiech i sSmiech to reakcje wrodzone.

Potwierdzeniem tych teorii moga by¢ bada-
nia noworodkéw, u ktérych zaobserwowano
przypominajgce usmiech odruchy mimiczne
juz w 2 do 12 godzin po porodzie oraz obser-
wacje dzieci z niepetnosprawnoscia umysto-
wa, ktére potrafia sie Smiac i ptaka¢, a maja
trudnosci z wyuczeniem sie czasami bardzo
prostych czynnosci.

Smiech — jak to powiedziat komik Groucho
Marx - jest jak aspiryna, tylko dziata dwa
razy szybciej. Poza tym czynnos¢ ta zwiek-
sza pojemnos¢ ptuc i wydolnos$¢ organizmu,
stymuluje i poprawia krazenie, reguluje
cisnienie krwi, polepsza przemiane materii
i przyspiesza trawienie, zmienia na lep-
sze funkcjonowanie spoteczne, wzmacnia
nawigzywanie kontaktéw, poprawia na-
stroj, redukuje stres, zmniejsza napiecia

w ciele, obniza prég odczuwania bélu,
poprawia koncentracje, uwage i pamie¢,
budzi kreatywnos¢, motywuje do dziatania,
uspokaja umyst, podnosi odpornos¢ orga-
nizmu, zmniejsza ryzyko infekcji wirusami,
bakteriami, komdrkami nowotworowymi.
Nasze ciato jest catkowicie rozluznione po
okoto 6 sekundach spontanicznego napa-
du $miechu. Nawet niewielki usmiech czy
$miech powoduje m.in. wydzielanie endor-
fin — hormonu szczescia, co ma dziatanie
terapeutyczne i uruchamia poczucie zado-
wolenia. Podczas $miania sie uwalnia sie
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takze dopamina wzmacniajgca nasza uwage
i koncentracje, a takze serotonina, ktéra
wyzwala pewien rodzaj uczucia odurzenia
(Ch. Liebertz).

Badacze zagadnienia wyrdzniaja cztery
rodzaje Smiechu, z czego trzy sg pozytyw-

ne — usmiech, $miech wtasciwy i rechot oraz
chichot, ktéry ma podtoze nerwowe, dlatego
nie wptywa pozytywnie na nasz organizm.

Nauka o $miechu, terapia Smiechem (gelote-
rapia) , do ktorej zaliczamy trzy pozytywne
rodzaje Smiechu, moze wspoméc leczenie
wielu choréb.

Dziatanie takiej terapii opisat Norman
Cousins — amerykanski profesor, dzienni-
karz polityczny i dziatacz na rzecz pokoju na
Swiecie. Jego wtasna choroba i obraz przed-
wczesnej Smierci spowodowaty, ze zaczat

on szukac skutecznej terapii i zdecydowat
sie na eksperymentalne leczenie Smiechem.
Wykazat, ze 10-minutowy $miech wywotany
ogladaniem filméw komediowych ma dziata-
nie przeciwbolowe. Swojg metode leczenia
najpierw spisat w raporcie, a w 1979 r. wydat
ksiazke pt. Anatomia choroby.

Geloterapia jest stosowana przede wszyst-
kim w szpitalach dzieciecych. Jednym z jej
prekursoréw jest doktor Patch Adams. To
wtasnie on ozywit posta¢ Doktora Klauna.
Dawka pozytywnej energii zapewnia matym
pacjentom rados¢ i cho¢ krétka ucieczke od
choroby. Dzieci poddawane terapii Smie-
chem s bardziej odporne na béli lepiej
znosza leczenie.

Smiech warto takze wykorzysta¢ w eduka-
¢ji szkolnej, poniewaz ogdlnie wiadomo,
ze lepiej przyswajamy wiedze w przyjaznej
i wesotej atmosferze. Nauka rozpoczeta
bez humoru musi by¢ oczywiscie niedobra,
poniewaz na suchej glebie przygnebienia
niewiele sie rozwinie (Augustyn).
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Naukowe badania udowadniaja, iz Smiech

i dowcip podwyzszaja zdolnosci do rozpo-
znawania wtasnych zasobéw. Usmiechniete
osoby postrzeganie sg jako sympatyczne,
potrafig $miac sie z samych siebie, patrza

z optymizmem w przysztos¢, s w stanie
pokonac kazda trudnosc.

Jednak we wspotczesnej szkole jest jeszcze
zbyt wielu nauczycieli uwazajacych, ze utrzy-
manie powaznej dyscypliny jest jedynym
$rodkiem przekazania wiedzy dzieciom. Po-
winno sie to zmieniaé. W klasie nie powinno
zabrakna¢ humoru, poniewaz dzieci, tak jak
i dorodli, lepiej przyswajaja wiedze w przy-
jaznej i radosnej atmosferze. Nie nalezy tu
jednak myli¢ humoru i radosnej atmosfery
z nadmierng swoboda utrudniajaca nauczy-
cielom zapanowanie nad uczniami. Kazdy
powinien znalez¢ ztoty $rodek.

Charmaine Liebertz w swojej ksigzce Terapia
Smiechem catkiem powazna ksiqzka o smie-
chu (Jednos¢, Kielce 2011) podaje wiele pro-
pozycji dla nauczycieli jak postawa humoru
wesprze¢ nauczanie. Oto niektére z nich:

 Nie bierzcie sobie wszystkiego zbyt po-
waznie i Smiejcie sie réwniez z wtasnych
niedociagniec i osobliwosci, poniewaz nikt
nie jest perfekcyjny.

 Rozwijajcie réwniez pozytywny dystans do
samych siebie, dazcie do radosnego opano-
wania i spokoju ducha, a przede wszystkim
pozytywnego nastawienia do uczniéw.

« Wykorzystujcie komizm sytuacyjny.

» Poszukujcie w klasie partneréw, ktorzy
pomoga Wam w tworzeniu wesotej, przyja-
znej atmosfery.

» Ogladacie komedie i czytajcie radosne
ksiazki, zbierajcie wesote anegdoty z dnia
powszedniego.

» Rozpocznijcie poszukiwania Waszych dzi-
wacznych, zabawnych stron i pielegnujcie
je tkliwie.

Humor jest sprzymierzencem nauki, ponie-
waz wyzwala pozytywny poziom hormonoéw,
ktory umozliwi dtugotrwate powigzania
neuronowe jak i redukcje szkolnych lekow,
zwiekszajgc przy tym rados¢ z nauki przez
cate zycie.

»Co jest najbardziej potrzebne do zycia?
Powietrze, sen, pozywienie i...tak, zgadtes!
Smiech! Smiech to zdrowie! Smiech przedtu-
za zycie! Cztowiek z usmiechem na ustach
wszedzie jest mile widziany. A wiec $miej sie
od ucha do ucha i pétgebkiem, Smiej sie pod
wasem i catg geba, wybuchaj Smiechem i par-

skaj ze Smiechu, Smiej sie w duchu i otwar-
cie”. Tytus de Zoo (
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e https://dziendobry.tvn.pl/zdrowie/

psychologia/gelotologia-jak-wyglada-te-
rapia-smiechem-i-dla-kogo-jest-wskaza-
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e Ch. Liebertz, Terapia smiechem catkiem
powazna ksigzka o smiechu, Jedno$¢,
Kielce 2011

«  A.Kubala-Kulpinska, Smiech w edukacji,
Studium Prawa Europejskiego,
Warszawa 2022
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Nauczyciel konsultant ODN w Poznaniu; prowa-
dzi zajecia z edukacji wczesnoszkolnej i terapii
pedagogicznej. Nauczycielka z wieloletnim sta-
zem, majaca w swoim dorobku prace w przed-
szkolu, szkole podstawowej i szkole wyzszej.
Autorka wielu publikacji i innowacji.



ALINA OBIDNIAK -
ARTYSTKA

1 NAUCZYCIELKA.
REMINISCENCJE
KALISKIE

DR MACIEJ MICHALSKI

29 pazdziernika 2021 zmarta Alina Obidniak,
znakomita rezyserka, wieloletnia dyrektorka
teatréw kaliskiego i jeleniogérskiego, ponadto
gtdwna inicjatorka otwarcia Miedzynarodowego
Festiwalu Teatru Ulicznego w Jeleniej Gorze,
takze aktywna dziataczka na rzecz ochrony
zwierzat i przyrody, laureatka wielu nagréd,
uhonorowana w 1995 zaszczytnym tytutem
polskiej Kobiety Europy.
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KILKA REFLEKSJI ZAMIAST WSTEPU

29 pazdziernika 2021 zmarta Alina Obid-
niak, znakomita rezyserka, wieloletnia
dyrektorka teatrow kaliskiego i jeleniog6r-
skiego, ponadto gtéwna inicjatorka otwar-
cia Miedzynarodowego Festiwalu Teatru
Ulicznego w Jeleniej Gérze, takze aktywna
dziataczka na rzecz ochrony zwierzat i przy-
rody, laureatka wielu nagréd, uhonorowana
w 1995 zaszczytnym tytutem polskiej Kobie-
ty Europy.

starowki czy alejkami parku. Spotykajac
znajomych, powtarzata, ze miastu przyby-
wa z kazdym rokiem koloréw i wyraznie
pieknieje. Lubita Kalisz, cho¢ nie wszystkie
wspomnienia zwigzane z tym miejscem
byty dla niej mite, o czym przyjdzie powie-
dzie¢ nieco pdznie;j.

Piszac o losach Obidniak, rowniez jej
pasjach, fascynacjach ludzmi i przyroda,
nie wolno poming¢ oséb, ktére znaczaco
uksztattowaty jej system wartosci. Nalezy

Alina Obidniak w roli Laury w Kordianie Juliusza Stowackiego. Premiera: 8 IV 1968 (Zdjecie z prywatnych zbioréw A. Obidniak)

0d 1964 do 1970 Obidniak kierowata
Teatrem im. Wojciecha Bogustawskiego

w Kaliszu, a pézniej — mimo ze juz nie
mieszkata w miescie nad Prosng - czesto

w nim goscita, wspétpracujac z wieloma
lokalnymi instytucjami kultury i oSwiaty,

a bodaj najczesciej z O$rodkiem Doskonale-
nia Nauczycieli, gdzie prowadzita warsztaty
metodyczne. Zawsze mozna byto jg spotkad
w Kaliszu w maju, w okresie festiwalu te-
atralnego. Nierzadko spacerowata ulicami

zacza¢ od Jerzego Grotowskiego. Poznata
go w czasie studiéw aktorskich w Krakowie.
Od razu stat sie dla niej kim$ szczegélnie
waznym, mistrzem, do ktérego czesto sie
odwotywata.

Jego obecnosc¢ wsréd nas byta dla mnie
i jak sqdze — dla wielu innych darem losu!
Zycie i twdrczo$¢ Jerzego Grotowskie-
go przeszty do historii Swiatowej kultury
i Swiatowego teatru. Jedna z poswieco-



nych Mu prac doktorskich nosi tytut: Gi-
ganci ludzkosci.

Byto mi dane w czasie wspélnych studiow
aktorskich w Krakowie (1951 — 1955) dzieli¢
z Jerzym dobre i zte chwile. W mojej pamieci
uktada sie kolorowa mozaika cech niezwy-
ktej osobowosci Grota. Przenikanie sie moich
i Jego loséw. (...)

Ubéstwiatam Grota za cietos¢ jezyka
i ironie. Przejawiat niewiarygodny pragma-
tyzm i skutecznos¢ w zatatwianiu bardzo
przyziemnych spraw. (...) Mistrz strategii,
mag, czarodziej, psycholog (...)%

Kolejng osoba znaczaca w dziataniach
tworczych Obidniak jest prof. dr hab.
Janusz Degler, teatrolog, autor licznych
publikacji, dzis tez najwybitniejszy witka-
colog. Profesor Degler byt przez wiele lat
w teatrze jeleniogérskim, zarzagdzanym
przez Obidniak, kierownikiem literackim.
Mozna powiedzie¢, ze dla rezyserki stat
sie nie tylko kopalnig wiedzy i doradcg, ale
rowniez przyjacielem. Z Profesorem i jego
rodzing utrzymywata bliska znajomo$¢ do
konca swego zycia.

Piszac o ludziach zwiazanych ongi$ z Obid-
niak, nie mozna pomina¢ Jeana Pradiera,
francuskiego psychologa, znawce teatru,
uznanego teoretyka sztuk widowiskowych,
wyktadowce wielu uczelni w Europie,
Ameryce i Azji. Poznali sie w latach siedem-
dziesiatych w Caracas. ,Jean wniést w moje
zycie swoja spontanicznos¢, radosé, wiedze
o wielu krajach i kulturach!"”® —wspominata
po latach.

Wyjatkowym cztowiekiem dla Obidniak byt
rowniez niezyjacy juz prof. Henryk Skoli-
mowski, jeden z tworcow filozofii ekologicz-
nej. Spotkanie z charyzmatycznym ekolo-
giem w duzym stopniu zmienito u rezyserki
sposéb widzenia $wiata. Postrzegata go

ALINA OBIDNIAK - | SFE

odtad przez pryzmat walki o ochrone naszej
planety przed niszczeniem.

Obidniak, prowadzac warsztaty teatralne

z nauczycielami, nierzadko odwotywata sie
do swoich mistrzéw, swych najwiekszych
autorytetow. Zajecia poprzedzone przeme-
blowaniem (krzesta musiaty by¢ ustawione
na planie kota) rozpoczynaty sie od dtugich
rozmow na temat pracy pedagogicznej

i artystycznej, ekologii, wychowywania

i ksztatcenia mtodych ludzi poprzez kontakt
ze sztuka, a takze szeroko rozumianej misji
edukacyjnej wspoétczesnego nauczyciela.
Niektérzy z uczestnikdéw mieli nawet do
Obidniak pretensje, ze zamiast ¢wiczyg,

np. etiudy teatralne czy dykcje, porusza

z nimi rozmaite tematy o zyciu i szkole. Ona
jednak zwracata uwage na ich zaintereso-
wania, wyobraznie, wrazliwo$¢ na drugiego
cztowieka. | stusznie.

Jak wspomniano, Obidniak zarzadzata
dwoma scenami w Polsce. Oczywiscie, naj-
bardziej kojarzona jest w kraju i za granica
z dyrektorowaniem w Teatrze im. Cypriana
Kamila Norwida w Jeleniej Gérze. Tam
odniosta najwieksze sukcesy artystyczne

i organizacyjne. Nie mozna jednak zapo-
minac o jej dziatalnosci w Kaliszu. | temu
gtéwnie poswiecone sg nastepne rozdziaty
niniejszego opracowania.

OD LAWY SZKOLNEJ

DO DYREKTORSKIEGO FOTELA
Patrzac na rozwdj kultury w Potudniowej
Wielkopolsce w czasach powojennych,

a takze na efekty pracy Aliny Obidniak,
tatwo zauwazy¢, ze zwigzki rezyserki

z najstarszym grodem w Polsce okazaty
sie szczegdlnie wazne dla niej, dla Kalisza
i regionu. Zeby jednak zrozumie¢ wybory
i realizacje artystyczne Obidniak, trzeba
zajrze¢ znacznie gtebiej w jej dzieje.
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Urodzita sie 29 czerwca 1932 w Kros$nie, poz-
niej mieszkata w Krakowie, tam uczeszczata
do $redniej szkoty muzycznej, a po zdaniu
egzaminu dojrzatosci zaczeta studiowac na
Wydziale Aktorskim w Pafnstwowej Wyzszej
Szkole Teatralnej im. Ludwika Solskiego.
Wraz z nig — o czym byta juz mowa - na tym
samym roku poznawat tajniki warsztatu
aktorskiego Jerzy Grotowski, przyszty zato-
zyciel wroctawskiego Teatru Laboratorium,
co okazato sie niezwykle znaczace dla loséw
przysztej kaliskiej dyrektorki. W 1955, po
uzyskaniu dyplomu, Obidniak i Grotowskie-
mu zaproponowano stypendium w Moskwie
na kierunku rezyserskim. Skorzystali z tej
propozycji. Gdy przyjechali do stolicy ZSRR,
okazato sie, ze jest tylko jedno miejsce na
rezyserii teatralnej w GITISIE (Wsje Sajuz-
nyj Gasudarstwiennyj Institut Tieatralny)

i jedno na filmowej w WGIK-u (Wsje Sajuznyj
Gasudarstwiennyj Institut Kinematogra-

fii). Grotowski skutecznie przekonat swa
kolezanke, iz on w przeciwienstwie do niej
zdecydowanie nie widzi siebie za kamera.
Obidniak przystata na to i rozpoczeta studia
filmowe.

Moskiewski okres w zyciu przysztej dyrek-
torki w niematym stopniu uksztattowat jej
sposéb myslenia o ludziach komunistycznej
wtadzy, znaczaco rzutowat tez na jej twor-
czo$¢. Wspominajac tamte lata, Obidniak
powiedziata:

Znalaztam sie w Moskwie. Korzys¢ byta taka,
Ze moim maestro byt Aleksander Piotrowicz
Dowzenko, genialny twérca radzieckiego

i Swiatowego kina, jeden z tej wielkiej trojcy:
Pudowkin, Eisenstein, no i oczywiscie on —
Dowzenko.

W 1956 roku zaczety dziac sie u nas i na We-
grzech wielkie zmiany polityczne. Ja wtedy
nakrecitam swojq pierwszq etiude filmowq
pt. ,Moja Swinia sSwiadczy o mnie”, ktéra
byta swego rodzaju probg krytyki socreali-

zmu. Pokazanie na egzaminie tego filmu
byto dla mnie wtedy niebezpieczne, grozito
wydaleniem ze studiow. Na szczescie po
trzech minutach projekcji rozlegt sie gromki
$miech, wszyscy zebrani na sali pekali ze
Smiechu, tgcznie z komisjg egzaminacyjng.
Egzamin byt zdany, nie oddelegowano mnie
do Polski. Jednakze studiow w Moskwie nie
ukonczytam. Niepokoitam sie ciggle o losy
ojczyzny, bo jak wspomniatam, byt wtedy ten
pamietny "56 rok, ponadto dla nas, Polakow,
sytuacja w Moskwie zaczeta robic sie niecie-
kawa. Mielismy przyjaciot Wegréw, ktérzy
bardzo przezywali wydarzenia w Budapesz-
cie, solidaryzowalisSmy sie z nimi. Sporo tez
wiedzielismy o zbrodniach Stalina. Stracitam
wiare w komunizm, w ten realny socjalizm.
W jakims stopniu wyszto to pozniej w spek-
taklu ,,Pamietnik matki” Fornalskiej, ktéry
zrealizowatam po latach w Kaliszu.

Do tego wszystkiego natozyt sie jeszcze
egzamin z nauk politycznych, kEéry musiatam
zdawac w moskiewskiej szkole. Jezeli ktos ze
studiujgcych nie zaliczyt go, to byt odsytany
na prowincje Sojuza. Miatam tego wszystkie-
go dos¢. Podczas egzaminu w napieciu czeka-
tam na swojq kolejke do odpowiedzi, bytam
gdzies w srodku listy, a tu nagle stysze: ,Zmie-
niamy kolejnos¢! Alina Obidniak! Pazatuj-
sta!”. Wchodze i pada pytanie: . Jaki jest wasz
stosunek do kontrrewolucji na Wegrzech?”

A ja na to: ,Taki, jaki jest stosunek mojej partii
i mojego rzgdu!” Na to stysze: ,,Chytraja Pa-
liaczka!” Dostatam pigtke i wysztam. Upiekto
mi sie, ale byt to dla mnie sygnat, ze niepewne
sq dalsze losy w Sojuzie”.

Po dwéch latach w Moskwie Obidniak
wrécita do Polski i kontynuowata studia
filmowe w todzi. Natkneta sie tam na mur
antyrosyjskosci. Uznano jg za osobe jakby
nieco gorzej wyksztatcona, wrecz zacofana.
Zaliczyta absolutorium, ale dyplomu nie zro-
bita. Uzyskata go dopiero w 1965, podczas
petnienia dyrekcji w Kaliszu. Po studiach



pracowata przez dwa lata w Teatrze im.
Aleksandra Fredry w Gnieznie. W 1964 zo-
stata dyrektorem sceny nad Prosna, dla kto-
rej trwat od kilku miesiecy okres zawirowan.
Po $mierci Tadeusza Kubalskiego, poprzed-
niego dyrektora, poczatek nowego sezonu
okazat sie bowiem wyjatkowo trudny; brak
gospodarza sprawit, ze teatr pograzat sie

w coraz wiekszym chaosie. Kierownictwo
powierzono tymczasowo Marcinowi Talar-
czakowi, bytemu zastepcy Kubalskiego, ale
jego kompetencje byty ograniczone. Nie-
stety, wtadze ministerialne i wojewddzkie
nie potrafity w tej kwestii dojs¢ do porozu-
mienia i proponowani kandydaci na nowego
dyrektora nie zyskali aprobaty decydentéw,
w efekcie impas przedtuzat sie z miesiaca na
miesiac. Problem 6w poruszano nawet na
tamach prasy ogélnopolskiej.

| tu nasuwa sie zdumienie. Jest w Polsce po-
wazny teatr, ktéry szuka artysty i pedago-
ga. Sq w Polsce powazni artysci i pedagodzy
w jednej osobie, i wtasnie bez przydziatu
(...). | czemu nie udaje sie tych rzeczy skoja-
rzy¢? Jacy szatani sq tu czynni?

Na razie maszyna idzie kosztem tych, co bio-
rq na siebie zdwojone obowiqzk?.

Najwieksi pesymisci nie podejrzewali, ze

ta nienormalna sytuacja przeciagnie sie az
do konca 1963 roku. Ostrzyt sobie apetyt

na objecie funkgji dyrektorskiej dwczesny
Jinterreks” Teatru im. W. Bogustawskiego,
ktory z kazdym dniem nabierat pewnosci, ze
to jemu wtasnie przypadnie funkcja kierowa-
nia kaliskim przybytkiem Melpomeny. Tak
jednak sie nie stato. W styczniu, po wielomie-
siecznym oczekiwaniu, wybrano Obidniak.
Znana byta juz kaliskim teatromanom chocby
z ostatnich dwach festiwalowych Spotkan
Teatralnych, ponadto w 1963 otrzymata
Nagrode Ministra Kultury i Sztuki za Irkucka
historie Aleksieja Arbuzowa, sztuke zrealizo-
wana przez nig na scenie gnieznienskiej.
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Co zdecydowato, ze funkcje dyrektora te-
atru powierzono artystce zupetnie niedo-
$wiadczonej w kierowaniu placéwka kultu-
ralna? Wydarzenia z tym zwigzane ocieraja
sie 0 anegdote, ale skoro znaczaco wptynety
na dzieje kaliskiej Melpomeny, wypada wiec
je przedstawic¢. Obidniak, wspominajgc tam-
te dni, powiedziata:

Po smierci dyrektora Kubalskiego, jak wiado-
mo, na pare miesiecy w kaliskim teatrze zapa
nowato bezkrélewie. Ministerstwo i wtadze
wojewddzkie nie mogty dojs¢ do wspdlnych
uzgodnien, kto ma zostac w Kaliszu dyrekto-
rem. R6zni byli kandydaci, jednym z nich byt
starszy juz wtedy wiekiem Aleksander Rodzie-
wiczé. W kazdym razie trwaty na ten temat
targi. Podczas kolejnej juz rundy spotkan

w Warszawie Tadeusz Peksa, owczesny kie-
rownik Wydziatu Kultury i Sztuki WRN w Po-
znaniu, przypomniat sobie mojq osobe. Co
prawda nie sktadatam zadnej oferty, w ogéle
nie bratam czegos podobnego pod uwage,

ale Peksa wtedy pomyslat o mnie, gdyz

jako rezyserka w GnieZnie datam sie poznac

z dobrej strony. | wowczas, podczas spotkania
w ministerstwie, zanim padto moje nazwisko
jako kandydatki na dyrektora teatru, wyda-
rzyta sie dos¢ zabawna sytuacja, o ktérej mi
poZniej opowiadano. Juz miata byc¢ przerwa,
gdy Peksa pomyslat o mnie, a poniewaz nie
uzgodnit wczesniej tej propozycji z Krzyszto-
fem Kostyrkq, przedstawicielem poznariskie-
go Komitetu Wojewddzkiego PZPR, a takie
sprawy trzeba byto ustali¢ wczesniej w KW,
wiec chciat w jakis sposéb poinformowac go,
Zeby ten nie zareagowat zdziwieniem, gdy on
ogtosi moje nazwisko. Postanowit szturchngc
go noggq, ale sie pomylit i potrgcit ministra kul-
tury. Wtedy juz nie byto z czym sie ukrywac,
wiec powiedziat: ,,Przepraszam towarzyszu
ministrze, ale ja nie uzgodnitem tego wcze-
$niej z towarzyszem Kostyrkgq, a chciatem
zaproponowac kandydatke na kaliskiego dy-
rektora! Jest w GnieZnie taka mtoda, zdolna
dziewczyna, po studiach w Moskwie, zdobyta
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nawet Nagrode Ministra Kultury i ponadto
Jjest z naszego wojewddztwa, a wiec dobrze
nam znana! Proponuje Aline Obidniak!”

| wtasciwie nie byto zadnej dyskusji, kazdy

z zebranych powiedziat, ze sie zgadza. Ale

na tym nie koniec tej historii. Peksa wraca

do Poznania z ustalonqg kandydaturq mojej
osoby na dyrektora w Kaliszu, o czym ja oczy-
wiscie nic nie wiem. Otrzymuje wiadomosc¢
telefoniczng, podczas ktérej poinformowano
mnie, Ze mam wstawic sie w Poznaniu w Wy-
dziale Kultury. Pojechatam. Gdy zjawitam sie
W urzedzie, zastepca Peksy zrobit mi maty
egzamin: wypytywat sie, co i gdzie studio-
watam, po czym oznajmit: ,Proponujemy
Pani dyrekcje teatru w Kaliszu!” Wyglgda-
tam w tamtym czasie bardzo mtodo, totez
zrobitam zdziwiong mine i powiedziatam:
»Panie kierowniku, niech pan na mnie spojrzy
i niech pan nie robi mi krzywdy! Kto mnie
tam bedzie szanowat? Przeciez w zespole
teatralnym sq gtéwnie mezczyzni, a ja chce
by¢ tylko rezyserem! W gtowie mi sie nie mie-
$ci, ze moge byc¢ dyrektorem!” Taki przebieg
miata ta rozmowa! Moje obawy byty jeszcze
podyktowane czyms innym. W Kaliszu miesz-
kata moja rodzina - brat i bratowa. Starszy
ode mnie o dziewiec lat brat Karol, ktéry
ukonczyt Krélewskqg Akademie Sztuk Drama-
tycznych w Londynie, byt w kaliskim teatrze
aktorem. Nie wyobrazatam sobie, abym
mogta nim kierowad, a przeciez jako dyrek-
torka bytabym do tego zmuszona! Dlatego
nie zgodzitam sie od razu, tylko poprositam

o0 czas do zastanowienia. Wahatam sie przez
miesigc. W tym okresie stale otrzymywatam
telefony z wydziatu mobilizujgce mnie do
powiedzenia ,tak”! Zaczetam sktadac oferty
do réznych teatréow w Polsce, by mnie zaan-
gazowano jako rezysera. Nie chciatam zostac
w Gnieznie, a funkcji dyrektorskiej w Kaliszu
sie obawiatam. Odmawiano mi jednak. Ztozy-
tam siedem ofert i wszystkie odrzucono. Ow-
czesny dyrektor teatru w Poznaniu, Marek
Okopinski, powiedziat mi, Ze to, iz dostatam
nagrode, to jeszcze za mato, ponadto on ma

Jjuz markowych rezyseréw, a moj dorobek jest
Jjeszcze niewielki. Kiedy Okopinski stwierdzit
cos takiego, to sie zdenerwowatam i jak byt
kolejny telefon od Peksy, zgodzitam sie na
objecie stanowiska dyrektorskiego.

Jade z Peksq do Kalisza. On ma do mnie
pretensje, Ze niepowaznie wyglgdam, bo tego
dnia miatam na sobie duzy biaty kotnierz, buty
na niskim obcasie, do tego krotko obciete
wtosy, wiec wyglgdatam niczym uczennica.

.1 to ma by¢ powazny dyrektor?”- irytowat sie
Peksa. ,,Nie mogta pani inaczej sie ubrac!”-
dodat. Ja na to: ,,Panie kierowniku! Albo mnie
zaakceptujq takq, jakq jestem, albo nie!”. Przy-
Jjezdzamy wreszcie do Kalisza. Wchodzimy do
ratusza, aby spotkac sie z przewodniczgcym
Kopczynskim. Tam sekretarka nas anonsuje

i w tym momencie docierajq do mnie zdziwio-
ne meskie gtosy: ,Jak ona wyglgda? Coz to za
wyglgd?”. Speszona schowatam sie za Pekse.
On mnie po prostu wepchngt do sali, w ktorej
zebrat sie juz ttum mezczyzn. Jak mnie
wszyscy zobaczyli, to dato sie styszec szmery
niezadowolenia, a nawet padaty tu i owdzie
znacznie Smielsze gtosy rozczarowania.
Lokalne wtadze miejskie i partyjne musiaty
mnie zatwierdzi¢, gdyz inaczej nie mogtabym
na ich terenie piastowac funkcji dyrektorskiej.
Usiadtam na krzesle. Zaczeli mi zadawa¢ pyta-
nia, na ktére odpowiadatam: ,Nie wiem! Nie
wiem! Nie wiem...!” Komisja poprosita, abym
poczekata na ich decyzje poza gabinetem,
poniewaz oni muszq sie naradzic. Wysztam.
Wetedy zaczety sie pretensje do Peksy, ze
przywiozt im kogos takiego, co nie dosyc, Zze

o zyciu kulturalnym Kalisza nic nie wie, to na
dodatek dyrektorskiego wyglgdu nie ma! Ale
Peksa upart sie i powiedziat: ,,Albo Obidniak
bedzie tu dyrektorem teatru, albo w ogéle nie
bedziecie mie¢ dyrektora! Decydujcie!”. W tej
sytuacji komisja zaczeta sie wahac. Zgodzili
sie, ze ewentualnie na okres prébny moge
kierowac kaliskqg scenq. | w taki o to sposéb
zostatam dyrektorem teatru, ktéry prowadzi-
tam przez prawie siedem lat’.



Nowa dyrektorka nie miata u zarania swej
kierowniczej pracy tatwego zadania. Zaleza-
to jej na upowszechnieniu sztuki scenicznej
poprzez promowanie okreslonej linii reper-
tuarowej. Widziata artystyczng dziatalnos¢
teatru prowadzong jakby w dwéch nurtach:
popularnym, ktéry uwzgledniatby specyfike
terenu i zréznicowany poziom widowni,
oraz elitarnym, lansujacym dramaturgie
wspotczesng, zwtaszcza polska.

Musiata réwniez boryka¢ sie z nietatwa
sytuacja finansowa. Budynek wymagat
generalnego remontu, wymiany mocno
sfatygowane zebem czasu meble, aktorskie
gaze niskie, na dodatek zasieg objazdu wy-
znaczony dla teatru zdecydowanie przekra-
czat realne mozliwosci niewielkiego zespotu
artystycznego i technicznego. Obidniak
nierzadko bywata w ratuszu i bez ogrédek
informowata wtadze o swych ktopotach.
Pierwsze spotkanie, podczas ktérego Obid-
niak przedstawita wtodarzom swoje postu-
laty, na dtugo pozostato w jej pamieci:

Przewodniczqgcy Rady Miejskiej, Kopczynski,
Jjak ustyszat moje Zgdania, to dtugo wpatry-
wat sie we mnie i po chwili powiedziat: ,, Jak
to mozliwe, zZe jeszcze przed dwoma tygo-
dniami nic pani nie wiedziata o tym teatrze,
a dzis juz pani wszystko wie?” Ale widziatam
na jego twarzy podziw dla mnie, spodobaty
mu sie moje poczqtki. Dodat, Zze zalezy wta-
dzom, zeby kaliski teatr byt znaczqcq pla-
cowkq na mapie kraju. No i przystat na méj
plan. PoéZniej rzeczywiscie ze strony lokalnych
wtadz czutam przychylne spojrzenie na mojg
dziatalnosé, otrzymatam tez duzq pomoc
finansowq®

Przed Obidniak wyrést jednak kolejny
bardzo powazny problem. Przeciwstawit jej
sie zesp6t aktorski. Owczesna prasa su-
gerowata, ze jest to podyktowane zawie-
dzionymi nadziejami obsadowymi kaliskich
artystéw. Wydaje sie jednak, ze powdd byt
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inny, o czym moga $wiadczy¢ stowa zastepcy
dyrektorki, Marcina Talarczaka:

Byt taki moment, Ze myslano o mnie, bym
wzigt dyrekcje tego teatru. Ja zresztq po
Smierci Kubalskiego do czasu powotania
nowej dyrekcji zostatem po nim dyrektorem.
Wetedy to kontaktowatem sie ze Stanistawem
Hebanowskim, z Tadeuszem Byrskim, zna-
komitymi i znanymi wtedy rezyserami, i oni
pomagali mi w pracy.

Myslano wéwczas, Ze ja zostane naczelnym
dyrektorem, a wybrany zostanie kierownik
artystyczny, ktory zajqtby sie pracq tworczg
teatru.

Niespodziewanie przedstawiono nam Aline
Obidniak jako nowego dyrektora. Byto to
dla nas niemate zaskoczenie. Ona nie miata
zadnego doswiadczenia, nic nie wiedziata
o tym teatrze!

W kazdym razie w kwietniu ztozytem rezy-
gnacje ze stanowiska zastepcy dyrektora®.

Konflikt miedzy Obidniak a aktorami rozpo-
czat sie juz pierwszego dnia urzedowania
dyrektorki:

Kiedy wesztam do mego gabinetu, usiadtam
za wielkim biurkiem, rozejrzatam sie i wtedy
podeszta do mnie sekretarka i oznajmita, Zze
grupa aktoréw czeka na rozmowe ze mng.
Kazatam ich poprosic. Weszto pieciu aktorow.
Zaproponowatam im, zeby usiedli, ale oni
odmowili i od razu do mnie tymi stowy: ,My
mamy drobnq sprawe! Poprzednia dyrekcja
obiecata nam podwyzki i jezeli pani tego nie
spetni, to my w tym momencie sktadamy
wypowiedzenie!”, Bytam zorientowana, ze
te osoby grajq we wszystkich w tym czasie
wystawianych sztukach, ale opanowatam
sie, wzietam gteboki oddech i w ciggu paru
sekund podjetam decyzje. Wyjetam piec¢
kartek, czyli tyle, ilu byto pandw, i powie-

55




56

ALINA OBIDNIAK -

dziatam: ,,Prosze ztozy¢ wymadwienie!”. Nie
spodziewali sie takiej reakcji z mojej strony.
Usiedli i napisali, Zze wypowiadajq umowe

o prace. To wszystko. Podziekowatam im, oni
wyszli i wtedy ogarnety mnie wqtpliwosci, czy
dobrze postqgpitam. No céz, kosci zostaty rzu-
cone. Na korytarzu czekata juz kolejka innych
aktoréw, ktérzy mieli zaraz jako nastepni
wejsé i prosi¢ o podwyzke. Po tym, co zaszto,
oczywiscie juz nie weszli, ale wszedt ksiego-
wy, ktéry pogratulowat mi meskiej decyzji™®.

Obidniak zalezato nie tylko na podniesieniu
poziomu artystycznego teatru i sprowadze-
niu licznej publiczno$ci, chciata rowniez, aby
teatr pieknie wygladat.

Rozpoczetam swq dyrekcje od przygotowania
Sali im. Bogustawskiego i otwarcia wystawy
poswieconej dyrektorowi Kubalskiemu, ktory
byt naprawde swietnym aktorem i w ogdle
uchodzit za osobe bardzo lubiang w sSrodowi-
sku artystycznym.

Od samego poczqtku zabratam sie takze

za generalne porzqdki. Wewngtrz budynku
kazatam posprzqtac wszystkie pomieszczenia
i wymalowac sciany. Sprowadzitam tadne
meble, nawiqgzatam kontakt z miejscowym
ogrodnikiem, panem Tycem, ktory zgodzit sie
dostarcza¢ na premiery piekne kwiaty. Na
nastepny sezon zaplanowatam odnowienie
elewacji zewnetrznej i tak tez sie stato. Zale-
zato mi, by budynek byt godny miana Swigtyni
sztuki. Adam Hanuszkiewicz, gdy przyjechat
na Kaliskie Spotkania Teatralne, przeszedt sie
po teatrze i powiedziat, Zze czuje tu nowego
ducha i zyczy nam wszystkiego najlepszego™.

Z remontem przeprowadzonym w okresie
dyrekcji Obidniak zwigzane jest tez dos¢ nie-
przyjemne zdarzenie.

Byta taka dramatyczna sytuacja tuz przed
otwarciem Kaliskich Spotkan Teatralnych.
Godziny dzielity nas od uroczystej inauguracji

festiwalu. Przychodze do teatru, a tu sciany
zostaty z premedytacjqg przez kogos pobru-
dzone. Potwornie bytam zdenerwowana.
Szybko skontaktowatam sie z kierownikiem
technicznym, sciggnelismy wszystkich techni-
kow, zatelefonowatam do wtadz, przystano
do pomocy stuzby remontowe; wszyscy, kto-
rzy byli mi przychylni, zabrali sie do czysz-
czenia i odmalowywania zniszczonych scian.
Zdagzylismy!

Mysle jednak, iz ta historia w pewnym stopniu
scementowata zespot aktorski. Aktorzy sta-
neli po mojej stronie i byli wsrod nich nawet
ci, ktorzy wczesniej okazywali mi nieprzychy!-
nosc¢™

Mimo konfliktéw teatr musiat funkcjono-
wac. Odbywaty sie przedstawienia i naich
jakos¢ coraz wiekszy wptyw miata nowa
dyrektorka, jak sie okazato niezwykle kon-
sekwentna w dziataniu. Kolejna czes¢ tego
opracowania warto wiec poswieci¢ spusciz-
nie artystycznej Obidniak, tym bardziej ze
o kilku widowiskach zrealizowanych przez

nig w Kaliszu nie wolno zapominac. (
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Kaliski Konkurs Informatyczny o zasiegu ogodlnopolskim jest organizowany
przez Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Kaliszu oraz IV Liceum Ogoélno-
ksztatcgce im. Ignacego Jana Paderewskiego w Kaliszu. Konkurs odbywa si¢
pod patronatem Marszatka Wojewodztwa Wielkopolskiego, Wielkopolskiego
Kuratora Oswiaty oraz Prezydenta Miasta Kalisza.
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Wielkopolskie
Seminarium
Astronomiczne

Wojewoddzki
Konkurs
Astronomiczny

na referat z zakresu
astronomii

i astronautyki
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W Szkolnym Planetarium w Potarzycy przy Niepublicznej Szkole Podstawowej
im. Jana Heweliusza w Potarzycy jak co roku odbedzie sie Wojewddzki Kon-
kurs Astronomiczny na referat z zakresu astronomii i astronautyki dla uczniéw
szkét ponadpodstawowych oraz Wojewodzkie Mtodziezowe Seminarium
Astronomiczne.

Organizatorem konkursu oraz seminarium jest Osrodek Doskonalenia Nauczy-
cieli w Kaliszu przy wspétpracy ze Szkolnym Planetarium im. Twércy Andrzeja
Owczarka w Potarzycy.

Organizatorem XLVII Ogélnopolskiego Mtodziezowego Seminarium Astro-
nomiczno-Astronautycznego im. Profesora Roberta Gtebockiego jest Pla-
netarium i Obserwatorium Astronomiczne w Grudzigdzu. Patronat me-
rytoryczny nad przebiegiem konkursu i seminarium sprawuj3: Polskie
Towarzystwo Astronomiczne, Polskie Towarzystwo Mitosnikow Astronomii
oraz Polska Agencja Kosmiczna.
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Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Gnieznie
www.medyk.gniezno.pl

. Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Koninie
www.medyk.konin.pl

. Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznegow Ostrowie WIkp.
www.msz-ostrow.cba.pl

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego nr 1 w Poznaniu
www.wsckziul.poznan.pl

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego nr 2 w Poznaniu
www.wsck.pl

. Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Rawiczu
www.medyk-rawicz.com.pl

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego we Wrzesni
www.wscku-wrzesnia.pl

. Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Ztotowie
www.wsckziu-zlotow.pl

. Wielkopolski Samorzadowy Zesp6t Placowek
Terapeutyczno - Wychowawczych
w Cerekwicy Nowej
www.cerekwica-mow.pl

. Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Edukacji
i Terapii w Starej tubiance
www.zspstaralubianka.pl
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