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Szanowni Panstwo Dyrektorzy, Nauczyciele!

Z okazji Swiat Bozego Narodzenia zyczymy,
aby ten szczegélnie piekny czas wniést do Waszego zycia rados¢,
nadzieje i spokdj. Niech to beda chwile wytchnienia i szczescia, prze-
zywane w gronie najblizszych.

Zyczymy, aby nadchodzacy Nowy 2021 Rok,
byt peten sukceséw, dobrych decyzji, odwaznych marzen,
optymizmu i wiary w pogodne jutro, by nigdy nie zabrakto ciepta
drugiej osoby.

Dobiega korica 2020 rok.

Z tej okazji, pragniemy serdecznie podziekowad wszystkim
naszym Partnerom, Klientom, Dyrektorom, Nauczycielom i Przyja-
ciotom za zaufanie i dobra wspdtprace
w mijajacym roku.

Zyczymy dalszych sukceséw w pracy zawodowej i pomyslnosci w zy-
Ciu osobistym.

Paulina Stochniatek
Cztonek Zarzadu Wojewddztwa Wielkopolskiego

Dorota Kinal
Dyrektor Departamentu Edukacji
Urzedu Marszatkowskiego
Wojewddztwa Wielkopolskiego
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Piotr Molenda

Wieza dziejow

strzegaca

Przed stu laty, na pograniczu Wielkopolski i Slaska, toczono boje o powrdt

tej ziemi do odradzajacej sie Ojczyzny. W styczniu 1919 r., stacjonujace

w Mmiasteczku odziaty powstancze, opanowaty okoliczne wsie. Jak raportowat

dowddca jednej z akcji — Zygmunt Wieliczka, straty wroga wynosity 61 zabitych

wobec trzech polegtych powstancow.

dtugiej i dumnej historii miejscowosci przypomi-

na dzi$ oSmioboczna wieza, od wiekéw strzega-
ca pogranicza kultur, dzielnic i panstw. Nie brak i innych
Swiadectw bogatego dziedzictwa.

Jak gtosi legenda, przypomniana przez pisarke Barba-
re Wize, wszystko zaczeto sie od rycerzy, ktérzy zatrzy-
mali sie tu na odpoczynek. Traf sprawit, ze dwdch wojow
pochorowato sie za sprawa jagdd. Céz, wyzsza racja na-
kazywata kontynuowa¢ marsz, chorzy wiec musieli pozo-
stac na miejscu i czekaé powrotu druzyny. Kiedy powra-
cajacy rycerze szukali swoich towarzyszy, jeden z wojow
przypomniat, ze druhowie pozostali tam, gdzie dowddca
krzyknat: ,ostrza schéw”. Faktycznie obok samotnej
sosny, przy ktérej niegdys znaleziono schronienie, bawili
rekonwalescenci. Nie chcieli juz wraca¢ do dalekiego
Krakowa. Zatrzymaty ich urokliwe dziewczeta z pobliskiej
osady. Niebawem zatozyli rodziny, a woko6t pamietnego
miejsca, gdzie niegdys padta komenda ,ostrza schéw”,
powstata osada, ktéra data poczatek miastu... Tyle
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pierwsza legenda, a inne przekazy? Znany jest i taki, kté-
ry wspomina ksieciu ostrzezonym o niebezpieczenstwie
grozacym wsrod laséw i pagorkéw. Z wdziecznosci za
przestroge, wybudowat pono¢ gréd z zamkiem i wysoka
ceglang wieza...

A 6z sadza historycy o poczatkach miasta?

Pewne jest, ze w 1283 r. Ostrzeszéw posiadat juz
prawa miejskie. Kiedy jednak doktadnie lokowano $re-
dniowieczne miasto — nie ma pewnosci. Niewatpliwie
duzy wptyw na rozwéj grodu wywart szlak handlowy
z Torunia przez Kalisz do Wroctawia. W Ostrzeszowie
znajdowata sie komora celna, a w 1337 r. na mocy uktadu
miedzy Janem Luksemburskim a Kazimierzem Wielkim
miasto uzyskato prawo sadzenia przestepcéw schwyta-
nych na pograniczu. Mozna stad wnioskowad, ze zamek
istniat tu wczesniej, niz zaswiadcza to Janko z Czarnkowa
przypisujacy powstanie warowni Kazimierzowi Wielkie-
mu. Za czaséw krola, ktéry ,zastat Polske drewniang
a zostawit murowang” zamek rozbudowano, postawiono
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rowniez istniejgcg do dzis dzien wieze nazywanga przez
wspoétczesnych Baszty Kazimierzowska. Warownia miata
spore znaczenie do XVII w., podupadta w wyniku najazdu
szwedzkiego, odbudowana petnita swojg role do 1785

r., pdzniej stajac sie ruing. W latach 40. XIX w. zamek
przeznaczony zostat do rozbiérki, ktéra na szczescie
omineta wysoka na 24 m. wieze. Z czaséw kréla Kazimie-
rza pochodzi réwniez bryta ostrzeszowskiej fary. Wspo-
minajac zabytki sakralne nie sposéb poming¢ jednego

z najpiekniejszych w Wielkopolsce barokowych zespotow
klasztornych.

Duzy wptyw na organizacje miejskiej zabudowy miat
biegnacy tedy trakt. To w oparciu o tzw. szlak torunski
wytyczono réwnolegle drugg ulice. Obie biegnac tukiem,
posrodku ktérego znajdowat sie prostokatny rynek,
stykaty sie przy bramach miasta. Jakze inny to typ rozpla-
nowania od tego, do ktérego przywykli Wielkopolanie.
Ostrzeszéw byt w XVI w. znany z posrednictwa w handlu
wotami i skérami. Nie cata jednak rogacizna pedzona
byta przez tutejsza komore celnga. Cze$¢ prébowano
przemyci¢ przez okoliczne lasy. Bliskoé¢ Slaska, w sposéb
istotny wptyneta nie tylko na uktad przestrzenny miasta,
stanowita réwniez o rozwoju tutejszej okolicy. W okre-
sach przesladowan religijnych chronili sie tu réznowiercy,
W znacznym stopniu przyczyniajac sie do rozwoju osad-
nictwa i rzemiosta.

Jedna z regionalnych specjalnosci, i to z dawien daw-
na byto hutnictwo. O produkgji zelaza w tych okolicach
wspomniat juz Tacyt. Warto doda¢, ze archeolodzy od-
nalezli w okolicy wiele piecéw stuzgcych do wytapiania
rudy darniowej. Upadek miejscowego hutnictwa metali
zaczynat sie w XVII w. i trwat az do pot. XVIII stulecia.
Krétki i ostatni juz renesans okolicznych kuznic rozpoczat
sie pod koniec XVIII w. i trwat do potowy belle époque.

A jak wygladaty dzieje miasta zniszczonego w potowie
XVIIl w. przez wojska szwedzkie? Po zawierusze wojennej
pozostato zaledwie 47 domoéw, zniszczony byt réwniez
zamek. Prawda jest, ze miasto szybko odbudowano,
jednak powoli tracito ono znaczenie na rzecz potozonego
na potudniu Kepna. Wtasnie to sasiednie miasteczko,

w potowie XVIII w. staje sie najwiekszym w okolicy. Tu
skupia sie tez handel, a na znaczeniu zyskuje nowy trakt
wiodacy ze Slaska przez Kepno, Wieruszéw do Warsza-
wy. Czasy saskie byty trudnym okresem dla ostrzeszow-
skiego: przemarsze obcych wojsk, kontrybucje, zaraza

z 1712 r. Powszechna w XVIII w. byta wiara w zabobony.
Przejawiata sie w procesach o czary, z ktérych zastynat
szczegélnie niedaleki Grabéw (czarownica grabowska)

i Ostrzeszéw. Szerokim echem odbit sie proces w Doru-
chowie, ktéry zakonczyt sie spaleniem czternastu kobiet
na stosie w roku 1775r.

Ostrzeszowskie, ktére przypadto w drugim rozbiorze
Prusom, szczegdlnie bole$nie odczuto skutki uwtaszcze-
nia. Zubozata wie$ wystapita w okresie Wiosny Ludow
1848/9 przeciw dziedzicom. Zbuntowanych chtopéw pro-
wadzit wowczas Tomasz Sikorski vel Sikora z Mysleniewa.
Jakby na przekér, szlachta polska okolic Ostrzeszowa,
aktywnie wtacza sie w wir pracy organicznej, a miejscowi
ziemianie, np. Wezykowie i Krescy, uczestnicza w ruchu
spiskowym.

Ostrzeszowianie brali udziat w powstaniu wielkopol-
skim, do ktérego wtaczali sie takze okoliczni mieszkan-
cy. W okresie miedzywojennym powiat ostrzeszowski
zostaje zlikwidowany, trudno jednak méwié o prowincjo-
nalnym charakterze o$rodka. W latach 1938-39 ukazuje
sie tu redagowany przez Stanistawa Czernika miesiecz-
nik ,Okolica Poetéw”. Publikuje tu m.in. Staff, Tuwim,
Jastrun i wielu innych poetdéw. Z pismem wspétpracowat
mieszkajgcy w Ostrzeszowie przez wiele lat Antoni
Serbenski, wybitny artysta plastyk, uczen takich staw jak
Wyczétkowski czy Malczewski. Do tych chlubnych tradycji
nawigzuje pod koniec XX wieku Barbara Wiza, znana
przede wszystkim jako autorka ksigzek dla dzieci.

Trudny byt dla okolicy okres okupacji. W Ostrzeszowie
miescit sie obdz jeniecki, gdzie przez krétki czas Niemcy
wiezili Maksymiliana Kolbe. W czasie wojny przebywali tu
zotnierze wielu krajéw, w tym Norwegowie i Holendrzy.
O bohaterskiej postawie ostrzeszowianina, plutonowego
Walerego Gorgolewskiego, pisat na kartach Monte Casi-
no Melchior Wankowicz; inny zotnierz, kpt. Jan Malinski,
rodem z tej ziemi, byt pilotem podczas bitwy o Anglie. Po
powrocie do Polski na poczatku lat 70. zatozyt pieczar-
karnie, pracowat réwniez jako ttumacz. W 2000 r. ukazaty
sie jego wspomnienia wojenne ,Samolot zakryt stonce”.

Po wojnie Ostrzeszow nabrat charakteru miasteczka
przemystowego. O dawnej randze miasta $wiadczy dzi$
uktad ulic centrum, stara wieza i gotycki kos$ciét. Warto
odwiedzi¢ réwniez barokowy zespét pobernardynski, jak
i miejscowe Muzeum Regionalne. Wsréd wielu pamiatek
znalez¢ tu mozna takze dokumenty z historii XX stulecia
a wsrdd nich: fotografie i sztandary z okresu powstania
wielkopolskiego, mundury z okresu Il wojny $wiatowe;j
i inne eksponaty. Panorame miasta podziwia¢ za$ mozna
z punktu widokowego, usytuowanego na szczycie wiezy.

[

dr Piotr Molenda

Nauczyciel konsultant w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Ka-
liszu, historyk. Specjalizuje sie w tematyce historii regionalnej.
Autor licznych publikacji naukowych z zakresu historii i mnemo-
technik. Nauczyciel dyplomowany w Zespole Szkét nr 9 w Kaliszu.
e-mail: piotr.molenda@odn.kalisz.pl
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Bogumila Celer

Alwar

O najstarszym podreczniku w zbiorach specjalnych

Ksigznicy Pedagogicznej im. A. Parczewskiego w Kaliszu

biory Ksigznicy to przede wszystkim ksiegozbioér
wspotczesny wspierajacy prace nauczycieli.
Réwnie wazng powinnoscig biblioteki jest tez dbatos¢
o zachowanie dziedzictwa narodowego, tak w wymiarze
lokalnym (miasta i regionu), jak i rozumianym szerzej.
Ochrona débr kultury oraz jej aktywne upowszechnianie
powinno odbywac sie z wykorzystaniem nowych mediéw
(takze interaktywnych). Stad tez w 2019 r. zrodzita sie
inicjatywa prowadzenia internetowego blogu dziatu
zbioréw specjalnych Ksigznicy ,Biblioteczne cymelia”,
moderowanego przez piszaca te stowa.
Jako najwieksza kaliska biblioteka publiczna dziatajaca
gtéwnie w sferze edukacji, proponujemy czytelnikom
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takze cenne kolekgcje historyczne, wéréd nich bardzo
ciekawa grupe stanowia podreczniki szkolne. Posiada-
my znaczne zasoby literatury podrecznikowej, ktérych
gromadzenie zostato zapoczatkowane jeszcze w latach
50. XX w. Warto przytoczy¢ tutaj stowa prof. Krzysztofa
Walczaka, ktéry we wstepie do katalogu ,,Dawne polskie
podreczniki szkolne w zbiorach Ksigznicy Pedagogicznej
im. Alfonsa Parczewskiego w Kaliszu” (Kalisz 2010) pisat:
.pos$rod dwustu tysiecy zbiordw Ksigznicy (...) znacza-
ce miejsce zajmuje specyficzny rodzaj edycji, jakim s3
podreczniki szkolne - ksigzki przeznaczone dla ucznia, od
kilku co najmniej wiekéw stanowia nieodzowng pomoc
w procesie dydaktycznym”.
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Unikatem w kolekgji jest podrecznik do nauki grama-
tyki tacinskiej ,,De institutio grammatica libri tres”, dzieto
Emanuela Alvareza z 1755 r. stanowigce najstarszy w za-
sobach biblioteki przyktad literatury tego typu. Niniejszy
artykut stanowi prébe charakterystyki tego matego, ale
bardzo interesujgcego i cennego starego druku.

Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage czytelnikéw na
znaczenie taciny w edukagji i kulturze.

tacina to jezyk catego zachodnioeuropejskiego kregu
kulturowego, uzywany na przestrzeni dwoch i p6t tysigca
lat. Méwiac, ze tacina to nasze dziedzictwo, powinnismy
mie¢ na uwadze nie tylko arcydzieta literatury staro-
zytnej, ale przede wszystkim tomy ksiazek, z ktérych zde-
cydowana wiekszo$¢ zalega w bibliotekach i archiwach,
nierzadko pod postacia rekopiséw czy rozpadajacych
sie, pojedynczych egzemplarzy wydan sprzed kilkuset
lat. Jak podkresla w swoim artykule Katarzyna Ochman:
W czelusSciach bibliotek, pod ostong coraz bardziej obce-
go nam jezyka, wciaz kryja sie nieznane jeszcze utwory
o wyjatkowej wartosci artystycznej czy kluczowym
znaczeniu dla historii. S to teksty fundamentalne dla na-
szej tozsamosci kulturowej, ktére — przy utrzymaniu sie
obecnych trendéw w edukacji - juz wkrétce na naszych
oczach zostang zapomniane, tak, jak egipskie hieroglify:
jeszcze wprawdzie zrozumiate, ale dostepne jedynie dla
bardzo waskiej grupy wyspecjalizowanych badaczy”.
tacina byta przez wieki podstawa wyksztatcenia Europej-
czykow. Mtody cztowiek nie szedt do szkoty, aby uczy¢ sie
czytania, pisania, liczenia, geografii, historii i taciny, ale
szedt do szkoty i uczyt sie tego wszystkiego po tacinie.
Przywotana wyzej K. Ochman stusznie zauwazyta, ze ,dzi-
siaj nawet najlepiej skadinad wyksztatceni reprezentanci
naszej cywilizacji wyrzekaja sie jej znajomosci. Jesli nie
uda sie odwrdcic¢ albo przynajmniej powstrzymac tego
procesu, zerwana zostanie jedna z podstawowych wiezi
stanowigcych o ciagtosci naszej kultury.”

W pewnym momencie tacina utracita swoja pierwszo-
planowa role w edukacji. Jak wskazuje Wilfried Stroh,
emerytowany profesor filologii klasycznej z Uniwersyte-
tu w Monachium, punktem zwrotnym w dziejach jezyka
tacinskiego byta epoka o$wiecenia. tacina przestata by¢
jezykiem wyktadowym w szkotach, a stata sie jednym
z wielu wyktadanych przedmiotéw. Owczeéni pedagodzy
catkiem stusznie uczynili jednym ze swoich gtéwnych ce-
low powszechnos$¢ wyksztatcenia. Najprostszym sposo-
bem realizacji tego zamierzenia byto wprowadzenie za-
je¢ w jezykach narodowych. tacina, kojarzona z pewnym
prestizem, pozostata nadal w szkole, ale jako osobny
przedmiot. Nauczyciele kontynuowali prace z tymi sa-
mymi podrecznikami, ktére byty stosowane dotychczas.
Jakie to byty podreczniki? K. Ochman wskazuje, ze ,jesli

wspotczesny metodyk przejrzatby repertuar tych ksiazek,
ogarnetoby go przerazenie i lito$¢ dla nieszczesnych
uczniéw: od Donata (Aelius Donatus - filolog i nauczyciel
retoryki z IV wieku, autor dwoch traktatéw pod wspdél-
nym tytutem Ars grammatica) po Alwara (Manuel Alvares
— XVI-wieczny jezuita, autor De institutione grammatica)
straszg one pojeciami gramatycznymi, tabelami para-
dygmatow i dtugimi listami wyjatkéw.” Teksty Donata
czy Alwara, jak wskazuje K. Ochman, mozna poréwnacd

z medialnymi wypowiedziami profesora Jana Miodka,
ktéry swoich uwag nie kieruje w pierwszej kolejnosci do
cudzoziemcéw, ale do tych, ktérzy méwia ptynnie po pol-
sku, a chcieliby piekniej i bardziej poprawnie postugiwac
sie tym jezykiem.

Wréémy jednak do podrecznika Alwara przechowywa-
nego w zbiorach kaliskiej Ksigznicy.

.De institutio grammatica libri tres”, podrecznik
potocznie zwany w Polsce Alwarem, napisany przez
wspomnianego portugalskiego jezuite Emanuela Alvare-
za (1526-1586), uzywany byt w Polsce od XVI do poczat-
kéw XIX w. Gramatyka wydana w Polsce po raz pierwszy
w 1577 r. (Poznan), miata do 1819 r. (Ptock) ponad 65
edycji. Najczesciej przedrukowywano Alwara w Poznaniu,
Wilnie, Kaliszu i Ptocku. Karol Estreicher, polski bibliograf
wymienia 15 wydan wilenskich i 12 kaliskich.

Podreczniki i wydawnictwa szkolne stanowity dosy¢
pokazna grupe produkcji ksigzkowej jezuitéw. Zakon-
nicy starali sie w wiekszosci przypadkow realizowad
potrzeby wtasnego kolegium w macierzystej placéwce.
Dlatego tez, jak zauwaza Halina Rusinska-Giertych, po-
stanowili wyttoczy¢ miedzy innymi ,popularny w owym
czasie, a tym samym bardzo dochodowy, podrecznik
do nauki gramatyki tacinskiej, utozony przez jezuite
portugalskiego”.

Egzemplarz znajdujacy sie w zbiorach kaliskiej Ksigzni-
cy zostat wydrukowany w 1755 r. w miejscowej drukarni
jezuickiej. Warto w tym miejscu doda¢, ze pierwszym
w dziejach Kalisza drukarzem byt Jan Wolrab Mtodszy,
ktéry zatozyt tu drukarnie w 1603 r. Warsztat jego, rychto
przejety przez Gedeliusza, od poczatku istnienia pro-
dukowat przede wszystkim dzieta autoréw jezuickich,
zwtaszcza zas miejscowych uczonych i kaznodziejow.

W 1632 r. drukarnie przejeli Jezuici i od tego czasu, przez
140 lat, wydawano w niej druki sygnowane: ,Drukarnia
Kollegium Kaliskiego Societatis Jesu”. t3cznie wydano
W niej co najmniej 920 drukdéw — 290 w XVII w. i 630

w XVIIl w. Kaliska drukarnia jezuicka posiadata mono-
pol na druk podrecznikéw dla szkét Wielkopolski i Prus
Krélewskich. Nie bez przyczyny zatem prowincjat zakonu
Tomasz Dunin, rektor w Kaliszu w latach 1737-1741 oraz
1744-1756, wydat w 1744 r. zarzadzenie, zeby zaprzestac

>
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w szkotach dyktowania, a prace oprzec na podrecznikach.

W zwigzku z tym projektem, nie wolno byto przyjmowac
uczniéow do poszczegdlnych klas, jezeli nie mieli do nich
podrecznikéw.

Ze wzgledu na powszechne wykorzystywanie
Alwara, zwtaszcza w szkotach jezuickich, odbijano go,
jak juz wczesniej zaznaczono, wielokrotnie w réznych
oficynach. Rusinska-Giertych pisze, ze we Lwowie
podjat sie tego zadania takze Pawet Jézef Golczewski
—jedyny mieszczanski typograf w miescie. Podrecznik
pod tytutem ,Emmanuelis Alvari e Societate Jesu de
Institutione grammaticae libri tres editio nova correc-
tior” spod jego prasy wyszedt najprawdopodobniej
w latach czterdziestych XVIII w. Badaczka dowodzi, ze
»ukazanie sie owego druku w prywatnej oficynie wy-
wotato ostry sprzeciw jezuitéw lwowskich i kaliskich.
Roscili oni tylko sobie prawo do odbijania tejze grama-
tyki, a Golczewskiemu zarzucali nielegalny przedruk
podrecznika. Nie pomogty zapewnienia lwowskiego
typografa, ze posiada zgode na ttoczenie Alwara. Spér
rozstrzygnat dopiero krél, ktéry wystosowat w grudniu
1743 r. specjalne w tej sprawie pismo, biorgce w obro-
ne Golczewskiego. Ambicja lwowskich braci zakonu
Loyoli byto zaopatrywanie w wydawnictwa edukacyjne
wszystkich szkét jezuickich w regionie, stad tak zde-
cydowane i gtosne z ich strony stanowisko w sprawie
+Alvara Golczewskiego”. W 1744 r. prowincjat Tomasz
Dunin wyrazit zgode, by drukarnia ttoczyta podreczniki
dla wszystkich szkét jezuickich w Matopolsce i Rusi
Czerwonej. Umozliwito to jezuitom osigganie wyzszych
naktadéw oraz wiekszych zyskow.”

Z ciekawostek dotyczacych podrecznika zwanego
Alwarem warto wspomnie¢, izw 1769 r. wéréd uczniow
szkoét jezuickich, pojawit sie ztosliwy wierszyk anonimo-
wego autorstwa: ,,Sama tylko z alwara nabyta tacina nie
uczyni dobrego dla ojczyzny syna”. Zdaniem jezykoznaw-
cow Alwar byt - jak na swoje czasy, dobrym i gruntow-
nym podrecznikiem gramatyki. Liczac przeszto 400
stron byt jednak zmorg uczniéw, zwtaszcza w XVII w.,
synonimem pamieciowego ,kucia” regut gramatycznych.
Zostat usuniety ze szkét dopiero przez Komisje Edukacji
Narodowej. Pijarzy zastapili podrecznik swoja gramaty-
ka, ale inne zakony, np. reformaci, uzywaty go w swoich
szkotach jeszcze w potowie XIX stulecia.

Na zakonczenie warto odniesé¢ sie do stow wspomnia-
nej wyzej K. Ochman, adiunkta w Instytucie Studiéw
Klasycznych, Srédziemnomorskich i Orientalnych UWrr,
nauczycielki jezyka tacinskiego we wroctawskim Liceum
Sidstr Urszulanek, ktéra od 2009 r. ,uczy sie myslec
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po tacinie, eksperymentuje z autorskimi programami
nauczania i probuje prowadzi¢ zajecia wytacznie w jezyku
tacinskim”. Nauczycielka w jednym ze swych artykutéw
pisze: ,Jezyk tacinski przez péttora tysiaca lat nauczany
byt metodami, ktére dzi$ uchodza za najnowoczesniej-
sze. W XVIIl wieku zrezygnowano z nich na rzecz metody
gramatyczno-ttumaczeniowej. Jak do tego doszto? Czy
nie czas wrdci¢ do korzeni?”
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Teresa Pogorzelec

internet
dla najmlodszych

PADLET w edukacji wczesnoszkolnej

adlet to program do tworzenia wirtualnej ,$cia-
ny”, na ktérej mozemy zawieszac adresy stron
internetowych, obrazki, zdjecia, muzyke, filmiki. Jednym
stowem - pomaga porzadkowad i grupowac tematycznie
rézne zasoby i udostepniac je w sieci.
Tworzenie wirtualnej tablicy jest mozliwe na stro-
nie http://pl.padlet.com/.
Wielka zaletg jest nie tylko tatwos¢ obstugi, ale
tez mozliwos$¢ wspottworzenia go przez kilka oséb

i tatwo$¢ dzielenia sie nim w mediach spotecznoscio-
wych lub osadzania go na stronach www.
Korzystanie z padleta jest na tyle proste i intuicyjne,
ze wystarczy krétkie szkolenie, by uczniowie i nauczy-
ciele sobie z nim poradzili. Podzielenie sie linkiem do
padleta bez opcji zmieniania postow czy komentowa-
nia pozwoli na wyswietlenie przez inne osoby tablicy
z przygotowanymi materiatami, linkami czy wiadomo-
$ciami, zgromadzonymi w jednym miejscu.
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Obecna sytuacja w kraju, niemoznos$¢ bezposred-
niego kontaktu z uczniem, a jednoczesnie nieodpar-
ta ched utatwienia i uatrakcyjnienia przyswajanych
w zaciszu domowym wiadomosci i umiejetnosci, byta
dla mnie impulsem do stworzenia padleta ,,Edukacja
wczesnoszkolna z mys$la o dzieciach”.

Mozna sie z nim zapoznac na stronie https://pa-
dlet.com/tpogorzelec/cto4iz56x170sn6t.

Oprocz linkéw do ciekawych programéw, bajek -
-postuchanek, gier edukacyjnych, zamieszczam tam
rowniez wytwory plastyczne moich uczniéw, a takze
instrukcje do ich wykonania, z ktérych mogg sko-
rzystac. Ciesze sie, gdy uczniowie sami ,wyczaruj3”
dzieta wedtug wtasnego pomystu. Zdarza sie tez, ze
ich pomysty sg duzo ciekawsze od ,,oryginatu”.

Padlet to réwniez doskonate miejsce do groma-
dzenia materiatow wokét okreslonego tematu, do
udostepniania plikow dzwiekowych np. z zadaniami
domowymi.

Pewne jest, ze Internet nie zastapi ,zywego” stowa
nauczyciela, ktéry pochwali, powie zawsze co$ mite-
go, przywita z uSmiechem i sprawi, ze nauka stanie
sie prostsza. Jednak rodzice i dzieci doceniajg padlet
jako jedna z form komunikacji, o czym swiadczga prze-
sytane pod moim adresem opinie.

.Wirtualna tablica bardzo nam sie podoba. Jest
czytelna, kolorowa, Igor bardzo chetnie sam chce
wchodzi¢ na strone i szuka¢ zadan, jakie ma do
zrobienia. Igor ciagle pyta, kiedy wréci do szkoty, bo
w szkole jest fajniej sie uczy¢ niz w domu. Dlatego
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tablet bardzo nam odpowiada. Bardzo nam sie réw-
niez podobata lekcja nagrana przez Panig, jak Igor
ustyszat polecenia Pani gtosem, to z wiekszg checia
robit zadania”.

.Padlet to bardzo dobry pomyst. Swietne jest to,
ze poza zadaniami, umieszcza tam Pani rézne cie-
kawostki, animacje i filmiki. Michas po skonczonych
lekcjach z zainteresowaniem przeglada zawartos$¢
strony”.

.Z przyjemnoscia zagladamy na Pani strone. Zosia
uwielbia ciekawostki przyrodnicze i jako zapalona
plastyczka zaktadke Zréb to sam. Propozycje prac s3
przepiekne. Razem z cérka chetnie je wykonujemy”.

Po takich stowach nie trudno zabrac¢ sie do pracy.
Z przyjemnoscia tworze wiec kolejna $cianke cieszac
sie satysfakcjg ucznidéw i ich rodzicow, ktérzy odkry-
wajg nowe narzedzie internetowe, odmienne od do-
tychczasowych tradycyjnych materiatéw ksigzkowych.
Prosta obstuga techniczna nie tylko nie zniecheca,
ale wrecz pobudza do szukania nowych pomystéw
i realizowania nowych wyzwan. Padlet zastuguje na
blizsze poznanie i wprowadzenie na trwate do prakty-
ki edukacyjnej kazdego nauczyciela.

[

Teresa Pogorzelec
Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
w Szkole Podstawowej nr 7 w Kaliszu
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Joanna Dembowa

Logiczne szachy

Jak wykorzystac szachy do rozwoju logicznego

myslenia uczniow edukacji wczesnoszkolnej?
Przyktady rozwigzan metodycznych.
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Gra w szachy jest dla kazdego. Nauke tej kréolew-
skiej gry mozna rozpocza¢ w wieku 5, 6 lat. Podstawa
programowa edukacji wczesnoszkolnej z 2017 roku
wprowadzita elementy gry w szachy do szkét. Jeden
z jej zapiséw brzmi: ,uczen wykorzystuje [...] szachy
iinne gry [...] logiczne do rozwijania umiejetnosci
myslenia strategicznego, logicznego, rozumienia
zasad itd.”

Szachy w moim zyciu byty zawsze, odkad pamie-
tam. Nauczytam sie gra¢ w dziecinstwie od mojego
taty, wielkiego entuzjasty tej gry. Gratam najczesciej
z tatg, uczytam sie debiutéw, rozgrywatam partie
i rozwigzywatam mndéstwo zadan szachowych, nie
zdajac sobie sprawy z wagi tego faktu. Dopiero
kiedy zaczeto wiecej méwi¢ o waznej roli szachéw
w edukacji, moje zainteresowania gra wzrosty. Na
poz6r wydaje sie trudna i wielu nauczycieli rezygnuje
z realizacji tego zadania. Mam nadzieje, ze w tym ar-
tykule zachece nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej,
a moze rodzicéw mtodszych uczniéw, do zaintereso-
wania sie szachami. Pierwsi uczniowie, ktérzy pod
moim kierunkiem rozpoczeli przygode na szachowni-
cy, byli drugoklasistami. Dla nich napisatam innowa-
cje ,Gram-mysle-programuje”, ktorej czescia byta gra
w szachy. Innowacje prowadzitam w klasie 2 i 3. Z ko-
lejna klasg zaczetam nauke gry w szachy od poczatku
klasy pierwszej i kontynuuje w klasie drugiej.

Obserwujac uczniéw podczas nauki gry w szachy
moge stwierdzi¢, ze ta gra daje im mozliwo$¢ do-
skonalenia wielu umiejetnosci, ktére sg przydatne
podczas nauki, a takze rozwija ich osobowos¢.

Umiejetnosci typowo szkolne:

* logiczne myslenie,

e orientacja przestrzenna,

« myslenie strategiczne,

« zapamietywanie zasad i regut gry,

« przewidywanie kolejnych sekwencji ruchéw,
» koordynacja wzrokowo-ruchowa,

* rozwdj kompetencji matematycznych,

« koncentracja uwagi.

Rozwéj osobowosci:

* radzenie sobie z sytuacja trudna (przegrana),
« cierpliwos¢,

e wzrost samooceny,

* rozwdj zainteresowan,

 przestrzeganie zasad gry.

Wida¢, ze argumentéw na wykorzystanie szachéow
w edukacji wczesnoszkolnej jest wiele, bo w tym
okresie dziecko nabywa nawyki i intensywnie rozwija
swojg osobowos¢, kontaktujac sie z réwiesnikami
i zmagajac sie z zadaniami szkolnymi. Podczas nauki
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gry w szachy zauwazytam bardzo powazne podejscie
do zasad, skupienie podczas gry i co wazne wspot-
prace miedzy dzie¢mi. Uczniowie, ktérzy lepiej graja,
siadajg z tymi stabszymi i w roli eksperta pomagaja
im, pilnujac zasad. Jest to duza pomoc dla nauczycie-
la. Dzieci nauczyty sie przegrywacd, podajac sobie reke
na koniec gry.

Jak zacza¢ nauke gry w szachy? Z pewnoscia bedzie
to zabawa, z wykorzystaniem szachownicy. Moze to
by¢ profesjonalna plansza lub wykonana wtasnorecz-
nie. Ja przygotowatam wielkoformatowa plansze
(2m x 2m) — zdjecie 4, ktéra data dzieciom mozliwos¢
fizycznego jej poznania. Dzieci mogty wchodzi¢ na
nig, ustawiac sie w grupach na liniach pionowych,
poziomych lub na konkretnym polu wedtug poda-
nego adresu. Mogty wciela¢ sie w poszczegédlne
figury, pionki i ¢wiczy¢ sposéb ich poruszania sie po
planszy. Mniejsze plansze mozna z kolei wykorzysta¢
w potaczeniu z koreczkami od butelek. Figury nie s3
konieczne na tym etapie.

Przyktadowe ¢wiczenia z szachownica:

1. Ustaw po jednym koreczku na kazdym polu linii 3 i na
kazdym polu linii ¢, nazwij pole przeciecia tych linii -
rys. 1

Rys. 1

2. Ustaw koreczki po najdtuzszej biatej linii skosnej—
rys.2, ustaw koreczki po najdtuzsze;j linii czarnej.

3. Utéz koreczki wedtug kodu: c2,d2, e2....-rys 3

4. Ustaw figury tak, jak na rozpoczecie gry: czarne
na 8 linii, a biate na 1. Zabawa: ,,Co sie zmienito na
szachownicy?”. Uczniowie zapamietuja ustawienie
wyjSciowe figur. Jeden z uczniéw wychodzi z klasy,
ktos inny zabiera jedna z figur lub zamienia ich usta-
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wienie. Powracajacy uczen musi podac co zostato
zmienione, gra toczy sie dalej... — zdjecie 1.
5. Ustaw biatg wieze na polu b4, zaznacz koreczkami
wszystkie mozliwe ruchy wiezy — zdjecie 2
6. Ustaw czarnego hetmana na polu a7 zaznacz wszyst-
kie mozliwe ruchy hetmana
7. Ustaw czarnego gonca na polu d3 - zaznacz korecz-
kami jakie figury moze zbi¢? Ktoéra z nich warto zbi¢?
- zdjecie 3.
8. Zacheta do poznania bierek szachowych beda zajecia Zdjecie 3
artystyczne. Mozna z dzie¢mi wykonac z rolek po
papierze toaletowym pionki a po recznikach figury, 9. Zabawa ruchowa z elementami programowania. Na
tak jak na zdjeciu 4. planszy znajduje sie kilka figur. Nauczyciel przesuwa
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12. ,Gra w statki” z wykorzystaniem szachownicy moze
by¢ alternatywa do typowej gry w szachy. Uczy
nazywania pot na planszy, koncentracji uwagi oraz
orientacji wzrokowo-ruchowe;.

Kolejne etapy nauki gry w szachy to systematyczna

praca nad debiutami, rozwijaniem partii i koncéwka-

mi, czyli matowanie kréla - zdjecie 5 — czarne maja

ruch - mat w 1 ruchu.

Zdjecie 4

sie wirtualnie po planszy, kiedy natrafia na figury lub
pionki, uczniowie wykonuja umowne gesty (Wieza -
stéj na bacznos¢, Skoczek — podskok, Pionek — ukuc-
nij, Krél — ukton sie, Goniec - zréb pajacyka, Het-
man - podnie$ prawa reke do géry). Zaczynajac od
zielonego pola, méwi: 2 pola w gére (Wieza), 3 pola
w prawo (Hetman) itd. Jest to ciekawa zabawa na
zapoznanie z nazwami bierek i ich rolg na szachowni-
cy - rysunek 4.

Rys. 4

10. Zabawy rachunkowe z liczeniem punktéw bierek sza-
chowych, np. ktéry zawodnik zbit figury o wiekszej
wartosci: zawodnik A — wieze i skoczka, zawodnik B
- hetmana.

11. Gry multimedialne, np. na platformie learningapps.
org https://learningapps.org/view6114485 ,Dopa-
suj pary: pionek — 1 punkt, skoczek — 3 punkty, wieza
— 5 punktéw...
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Zdjecie 5

Do tego potrzebujemy wiecej umiejetnosci oraz
czasu. Jest to raczej zadanie na zajecia dodatkowe,
pozalekcyjne lub zajecia w domu z rodzing. Jesli
dziecko poznato podstawy, samo wybierze, czy chce
dalej poznawac krélewskie tajniki gry. Mozemy mie¢
nadzieje, ze sprobuje.
Zachecam tez do literatury, ktéra jest dos¢ spora.
Mozna tez korzystac ze szkolen online przygotowanych
przez wydawnictwa dla nauczycieli. Filmy s3 tak zrobio-
ne, ze mogq z nich korzystac réwniez uczniowie.

[
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Natalia Kasprowicz-Piksa
Urszula Ignasiak

Logopeda masuje

—ezyli slow kilka o wspieraniu mowy

Logopeda — pani, ktdéra uczy poprawnej wymowy, taka definicja tego zawodu
funkcjonuje wsrod wielu osob. Ale terapia logopedyczna to nie tylko ¢wiczenia
mowy, to takze wszystkie dziatania, ktore wspierajg jej rozwoj. Jedna z istotnych,
choc czesto niedocenianych, metod pracy logopedy jest masaz. Dlaczego

jest on tak wazny w terapii zwtaszcza wsrod najmitodszych pacjentow? Jak go
wykonac i jakie sg jego rodzaje? Na te pytania postaramy sie odpowiedziec

W ponizszym artykule

DLACZEGO WLASCIWIE MASAZ?
Styszac masaz, wyobrazamy sobie wizyte u fizjoterapeu-
ty lub w salonie masazu. Mato kto wybiera sie natomiast
na masaz do gabinetu logopedycznego, co wiecej, rzadko
komu logopeda kojarzy sie z takg formga terapii. Dlaczego
zatem skupiamy sie na tym zagadnieniu?

Zacznijmy od tego, ze méwienie jest szeregiem
skomplikowanych i bardzo precyzyjnych ruchéw. Najcze-
$ciej dziecko, ktére trafia na terapie, ma z tym problem.

Dlatego tez ¢wiczenia motoryki aparatu artykulacyjnego
nalezy rozpocza¢ mozliwie najwczesniej. Majac zatem
podejrzenia, ze sprawnos¢ ruchowa aparatu artykulacyj-
nego jest zmniejszona (dziecko nie ssie, krztusi sie przy
potykaniu) w program terapii nalezy wtaczy¢ ,masazyki”.
Nie wnikajgc w dalsze mozliwosci rozwoju mowy
dziecka, nalezy zapewni¢ mu przede wszystkim prawi-
dtowe ssanie, potykanie, a w dalszej kolejnosci zucie,
gryzienie i potykanie sliny. Wystepujace nieprawidtowo-
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$ci utrudniajace karmienie dziecka sg wynikiem obnizo-
nej sprawnosci ruchowej oraz nieprawidtowego napiecia
warg, jezyka i zuchwy. Zazwyczaj te nieprawidtowosci
wystepuja u wczesniakéw i dzieci z grupy ryzyka.

Jesli chcemy, by u dziecka ustapity nieprawidtowosci
zwigzane ze sprawnoscig aparatu artykulacyjnego, nale-
zy rozpocza¢ prace od ¢wiczen biernych, ktére mozemy
wykonywa¢ niezaleznie od woli i udziatu dziecka. Sa to
masaze wszystkich dostepnych czesci aparatu artyku-
lacyjnego, a wiec: policzkéw, zuchwy, okolic przetyku,
warg (takze ich strony wewnetrznej), jezyka, dzigset,
podniebienia twardego i miekkiego. Masaze bywaja dla
maluszka nieprzyjemne. Jesli jednak rozpoczniemy je
bardzo wczesnie, to s3 one traktowane przez niego jak
wszystkie inne zabiegi pielegnacyjne.

ROLA RODZICOW W TERAPII

Jak juz wczesniej zaznaczaty$my, nie kazde dziecko
lubi by¢ dotykane, stymulowane przez logopede,
w takiej sytuacji nieodzowna jest pomoc rodzica. Dla
dziecka dotyk rodzica jest bardzo wazny, daje poczu-
cie bezpieczenstwa. Dlatego tez czesto to wtasnie
rodzic, przy wspotpracy z logopedga, petni gtéwna role
terapeuty w usprawnieniu aparatu artykulacyjnego.

Logopeda potrzebuje czasu na nawigzanie z dzieckiem
kontaktu, stworzenie przyjaznej atmosfery i pozytyw-
nego nastroju. Podczas masazu wazne jest, by twarze
dziecka i terapeuty byty blisko i naprzeciw siebie, by
twarz logopedy byta rozpoznawana jako znajoma, by nie
budzita leku, lecz przewidywanie przyjemnosci.

Ponizej przedstawiamy ogélne zasady masazu, ktére
utatwiajg jego przeprowadzenie w domu przez rodzica
lub opiekuna:

« przed przystapieniem do masazu nalezy dziecko odpo-
wiednio utozy¢ lub posadzi¢ w wygodnej pozycji;

* rece nattuszczamy oliwka, kremem lub posypujemy
pudrem kosmetycznym;

» masaz wykonujemy palcami (zalecamy, by rodzic wy-
konywat masaz twarzy opuszkami palcéw, wtedy jest
najwieksze czucie);

» wykorzystujemy szpatutki, miekkie szczoteczki do
zebéw, gaze, kawatki jabtek, banandw;

« masaz wykonujemy bardzo delikatnie i stopniowo
zwiekszamy natezenie dziatajacego bodzca poprzez:
gtaskanie, ugniatanie, oklepywanie opuszkami palcéw,
rozcieranie ruchami okreznymi, delikatne obszczypy-
wanie.
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MASAZ LOGOPEDYCZNY KROK PO KROKU
Masaz logopedyczny mozemy podzieli¢ na kilka etapow.
Zanim skupimy sie na narzadach artykulacyjnych, musimy
wyciszy¢ matego pacjenta. Dopiero wtedy mozemy roz-
pocza¢ masaz w podanej ponizej kolejnosci:

Masaz reki

Reka dziecka spoczywa na dtoni osoby masujacej.
Druga reka masujemy dton dziecka w kierunku od
nadgarstka do tokcia, od tokcia do nadgarstka, potem
od nadgarstka do czubkéw palcéw poprzez gtaskanie,
rozcieranie ruchami kolistymi. Masaz wykonujemy do
15 powtdrzen.

Masaz szyi

Rozpoczynamy masaz od okolic barkéw do podbréd-
ka. Gtaszczemy zewnetrzng powierzchnie przetyku —
od dotu ku gérze. Masaz wykonujemy do 5 powtérzen.

Masaz zuchwy

Masujemy podbrédek w kierunku skroni poprzez roz-
ciaganie, rolowanie skéry — do 5 powtdrzen. Uciskamy
punkt przy usznej czesci zwacza (do 5 sekund) opusz-
kiem wskazujgcego palca.

Masaz czota i policzkow

Rozpoczynamy od $rodka czota przez skron do ucha.
Nastepnie przechodzimy do bocznych powierzchni
nosa przez policzki. Dodatkowo robimy kéteczka na
policzkach (do 5 powtoérzen).

Masaz warg

Masujemy gérng warge od Srodka w kierunku kacikéw
ust (do 5 powtdrzen). Nastepnie masujemy dolng
warge od srodka w kierunku kacikéw ust (do 5 po-
wtérzen). Ptynnym ruchem masujemy ztaczone wargi
w kierunku kacikoéw ust, delikatnie je rozciagajac (do
5 powtérzen). Lekko wargi poszczypujemy i gtaszcze-
my (do 5 powtdrzen).

Masaz dzigset

Masaz wykonujemy za pomoca szpatutki lub palca
owinietego gaza. Rozpoczynamy od ruchéw okrez-
nych ugniatajgcych dziagsto dolne, nastepnie dajemy
dziecku czas, by potkneto Sline. W ten sam sposéb
masujemy dzigsto gérne — po zewnetrznej i wewnetrz-
nej stronie.

Masaz podniebienia
Wykonujemy palcem owinietym gaza. Ruchy maso-
wania wykonujemy od przodu w gtab jamy ustne;.



Podniebienie twarde masujemy ruchami gtaszczacy-
mi, a podniebienie miekkie unosimy delikatnie palcem
do gory.

Masaz jezyka

Masaz jezyka wykonujemy szpatutka owinieta gaza.
Rozpoczynamy od ruchéw masowania w kierunku od
czubka jezyka w gtab jamy ustnej, przy tym uwaza-
my, by nie dopusci¢ do wymiotéw. Staramy sie, by
jezyk potrafit swobodnie wykonywa¢ ruchy w gére

i wdot, w prawa i lewa strone. Masujemy grzbietowa
powierzchnie jezyka poprzez gtaskanie, rozcieranie,
ugniatanie, oklepywanie. Nastepnie masujemy prawy
i lewy bok jezyka. Przechodzimy do masowania czub-
ka jezyka poprzez gtaskanie, rozcieranie, ugniatanie,
oklepywanie - czubek jezyka znajduje sie miedzy
palcem wskazujagcym a kciukiem (chwyt pesetkowy).
Jezyk przesuwamy w ptaszczyznie poziomej i piono-
wej (do 5 ruchéw). Dotykamy energicznie jezyka, by
spowodowac jego cofniecie w gtab jamy ustnej. Na
koniec masujemy spdd przedniej czesci jezyka w kie-
runku od dotu do czubka — w ten sposdéb pionizujemy
jezyk dziecka.

PRZYDATNE WSKAZOWKI | RODZAJE
MASAZY

Nalezy pamieta¢, ze kazdy masaz rozpoczynamy od
masazu dtoni, by przygotowa¢ dziecko do dalszej
stymulagji.

Masaz wnetrza jamy ustnej (trwa do 5 minut) wyko-
nujemy przed kazdym positkiem, a masaz zewnetrzny
mozemy dotaczy¢ przed kapiela.

Do pobudzania okreslonych ruchéw mimicznych twa-
rzy i rozpoczecia mozliwie najwczesniej funkgcji jedzenia
i picia, pomoze dziecku ucisk punktéw neuromotorycz-
nych na twarzy w podanej ponizej kolejnosci wg Castillo-
-Moralesa:

1. srodek czota,
. kat oka,
. skrzydetka nosa,

. Zwacze,

. kaciki ust,
. Srodek brodki,

2

3

4

5. $rodek wargi gérnej,
6

7

8. dno jamy ustnej.

Kolejnym przyktadem masazu, ktéry pomoze dziecku
w pobudzeniu i sprawnosci funkcji jedzenia i picia
oraz zmniejszy u niego $linienie, jest ucisk wymienio-
nych ponizej neuromotorycznych punktéw twarzy:

dno jamy ustnej (kierunek ucisku — do szczytu
gtowy)

>
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brodka (kierunek ucisku - ruch okrezny wokot Mozemy réwniez stosowaé w terapii masaz logope-
brodki) dyczny dr Elzbiety Stecko. Masaz wykonujemy wedtug
nizej podanych wytycznych.
Rozpoczynamy od masazu wewnetrznego twarzy.

* Masaz jezyka zaczynamy od czubka posuwajac sie
w kierunku gardta. Wykonujemy malutkie kéteczka,
nastepnie masujemy przestrzen podjezykowa powo-
dujac unoszenie sie jezyka ku gérze.

* Masaz podniebienia zaczynamy od przodu w kierunku
gardta wykonujac koéteczka.

* Masaz dzigset wykonujemy masujac je ruchami okrez-
nymi w kierunku przeciwnym do wyrastania zebow.

Nastepnie przechodzimy do masazu zewnetrznego.

* Wykonujemy kéteczka od czota w kierunku skroni,
masujemy policzki, wykonujac kéteczka w ksztatcie
petelek.

* Masujemy miejsca pod nosem lekko je uciskajac.

* Brode masujemy kéteczkami w kierunku stawow
zuchwowych, a kosci zuchwy rozciggamy w kierunku
uszu.

» Uciskamy 3 razy mieénie twarzy po obu stronach -
zaczynajac od kacikéw oczu w kierunku brody ,,niczym
spadajaca tza".

* Masujemy wargi podpierajac brode kciukami, palce
wskazujace rozciagaja i Sciggajg wargi w kierunku
kacikéw ust, na koniec obszczypujemy je i uktadamy

warga gorna (kierunek stymulacji - pocigganie jak do cmokania.
wargi z jednoczesnym uciskaniem) + Masujemy trzykrotnie ptatki uszu od géry do dotu,
pociggamy do géry, w bok i na dét.
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MASAZ NIE TAKI STRASZNY

Masaz jest bardzo potrzebnym i przydatnym elemen-
tem terapii. Umiejetnie wykonany pozwala na szybsze
osiagniecie sukcesu. Masaz toruje nam droge przed
praca nad artykulacja gtosek. Dzieki stymulacji jezyka,
dziecko szybciej osigga jego pionizacje, co dalej prze-
ktada sie na szybsze opanowanie ¢wiczonych gtosek.
U najmtodszych dzieci pobudzenie stref orofacyjnych
pozwala np. na lepsze przyjmowanie pokarméw i na-
pojéw.

Podkresli¢ nalezy, ze niezastapiong osobg w terapii
jest sam rodzic, ktory dzieki wskazéwkom logopedy
moze W znaczacy sposob przyspieszy¢ efekty pracy.
Jednakze podczas pracy z wtasnym dzieckiem powinien
on pamieta¢, ze masazu nie wykonujemy na site. Powi-
nien on sprawiac¢ dziecku przyjemnos¢ i nie wywotywacé
nieprzyjemnych doznan. Masaz dobieramy indywidualnie
do potrzeb kazdego dziecka.

[ |
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Jolanta Molenda

Doradztwo
zawodowe

przedmiot ezy konieeznosc¢?

Sukces zawodowy coraz bardziej zalezy od znajomosci rynku pracy

I umiejetnosci dostosowania kompetencji do potrzeb i oczekiwan
pracodawcow. Niezbedna dla uczniow szkot ponadpodstawowych staje sie
wiedza o rynku pracy i mechanizmach determinujacych mobilnos¢ zawodowa.
Wiedza i umiejetnosci przedmiotowe nie wystarczg, by zaplanowac droge
zawodowa i stac sie konkurencyjnym w poszukiwaniu zatrudnienia. Potrzebny
jest sprawnie dziatajacy system doradztwa zawodowego.

>
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OCZEKIWANIA SPOLECZENSTWA WIEDZY
Kryzys cywilizacji przemystowej w krajach Zachodu
zapoczatkowat gtebokie przemiany. Waznym towarem
staty sie programy i urzadzenia stuzace do gromadze-
nia, przetwarzania i przesytania informacji. Zaowoco-
wato to przeobrazeniami w strukturze zawodowej, po-
jawity sie nowe profesje, wiekszego znaczenia nabrata
umiejetnos¢ zdobywania nowych kwalifikacji i mobil-
nosci zawodowej. Dotychczasowe czynniki rozwoju:
praca, kapitat, przemyst ustapity miejsca wiedzy, stad
tez w odniesieniu do zmienionych warunkéw zaczeto
uzywac okreslenia spoteczenstwo wiedzy. Zdaniem
Alvina Tofflera to wtasnie wiedza i umiejetnosci staty
sie motorem rozwoju nowoczesnych spoteczenstw.
Automatyzacja i robotyzacja spowodowaty zmniej-
szenie liczby miejsc pracy w przemysle i rolnictwie.

W okresie tzw. czwartej rewolucji przemystowej poja-
wito sie silne zapotrzebowanie na wyspecjalizowane
kadry, zdolne pracowa¢ w sposéb krytyczny i kreatyw-
ny. Wieksze potrzeby kadrowe dotycza m.in. sektora
ustug, ochrony zdrowia, edukacji i stuzb socjalnych

a przede wszystkim nowych specjalizacji.

PRZEMIANY W EDUKACIJI

Zmienione warunki w sposéb istotny wptynety na po-
strzeganie roli edukacji we wspdtczesnym $wiecie. Za-
czeto zwracac wieksza niz dotad uwage na praktyczny
wymiar ksztatcenia, czego wyrazem moga by¢ kolejne
raporty oswiatowe. Zwrécono w nich uwage na rozwi-
janie umiejetnosci przydatnych na rynku pracy. Waz-
nym wnioskiem byta propozycja przesuniecia akcentu
Z procesu nauczania na aktywne uczenie sie. Nauczy-
ciel, postrzegany jest juz nie jako mentor, a promotor
zmian i przewodnik mtodego pokolenia. Znakomicie
zilustrowano to w raporcie Komisji Europejskiej ,Biata
Ksiega Ksztatcenia i Doskonalenia. Nauczanie i ucze-
nie sie. Na drodze do uczacego sie spoteczenstwa.”
Zmiany cywilizacyjne wymagajg podjecia dziatan uta-
twiajacych adaptacje w spoteczenstwie wiedzy, m.in.
poprzez wprowadzenie ustawicznej edukacji. Sukces
na rynku pracy — zdaniem autoréw raportu - uzalez-
niony jest od opanowania umiejetnosci spotecznych,
sprawnosci uczenia sie oraz kompetencji dotyczacych
obstugi urzadzen technicznych i komunikatoréw. Prak-
tyczny wymiar edukacji podkreslono m.in. w raporcie
J. Delorsa , Edukacja. Jest w niej ukryty skarb”. Jeden
z punktéw dokumentu zatytutowano "Uczyc¢ sie aby
dziata¢”, gdzie wéréd kompetencji jakie ksztattuje
szkota, wymienia sie m.in.: umiejetnos$¢ wspotdziata-
nia, organizowania zadan, sprawnego porozumiewanie
sie i dostosowywania do zmieniajgcych sie warunkéw.

KOMPETENCIJE PRZYSZLOSCI

Kreatywno$¢, wspétdziatanie, komunikowanie - to
terminy, ktére czesto pojawiaja sie w zestawieniach
cech, jakimi powinni legitymowa¢ sie poszukiwani
pracownicy. Rdwnie czesto pojawia sie umiejetnosé
nabywania nowych kompetencji i zdolnos¢ do krytycz-
nej oceny i twoérczego (odkrywczego) rozwigzywania
probleméw. W 2013 roku autorzy raportu opracowa-
nego na zlecenie Organizacji Wspétpracy Gospodar-
czej i Rozwoju (OECD) zwracali uwage, ze na rynku
pracy cenione beda zwtaszcza umiejetnosci inter-
personalne, elastycznos$¢ poznawcza i kreatywnos¢é.
Obecnie, amerykanscy uczeni z Uniwersytetu w Pho-
enix (we wspotpracy z kadrg IBM), dodaja do tego
zestawienia szereg umiejetnosci zwigzanych z interdy-
scyplinarnoscia, mysleniem innowacyjnym, zdolnoscia
pracy w zréznicowanym srodowisku kulturowym i tzw.
mysleniem projektowym (modyfikowaniem dziatan

w celu zwiekszenia ich skutecznosci i mozliwosci pre-
zentowania).

Nalezy zauwazy¢, ze wiele oczekiwanych umiejet-
nosci pokrywa sie z tzw. kompetencjami kluczowymi,
ktore na dobre utrwality sie w zaleceniach dotycza-
cych organizacji ksztatcenia wielu krajéow. Mimo, iz
probuje sie je realizowa¢ od dwéch dekad, rezultaty
tych dziatan dalekie s3 od zatozen, a tym bardziej
oczekiwan pracodawcéw.

ROLA DORADZTWA ZAWODOWEGO
+Rynek edukacji oraz rynek pracy to obszary scisle ze
soba powiazane. Mozna uznaé, ze kazdy z nich stanowi
swoistego rodzaju podsystem, sktadajacy sie w jedna
catosé. To od jakosci edukacji, kierunku zmian, celéw
zalezy w duzej mierze jako$¢ przygotowania przysztych
pracownikéw. " Trudno sie z przytoczong opinig nie
zgodzi¢. Przygotowanie uczniéw do wyzwan rynku pra-
cy nie zalezy wytacznie od efektywnosci i sprawnosci
systemu ksztatcenia. Konieczne staje sie wyposazenie
ucznia w wiedze i umiejetnosci zwigzane z wyborem
zawodu i poruszaniem sie na rynku pracy. Obecnie pa-
nuje przekonanie, ze przygotowanie zawodowe to zde-
cydowanie za mato, konieczne sg réwniez umiejetnosci
poznawcze i spoteczne. Istotna przy wyborze drogi
zawodowej staje sie zatem diagnoza predyspozycji
zawodowych i zdolnos$¢ do oceny swojego potencjatu

i szans. Doda¢ do tego nalezy oczywiscie znajomos¢
oczekiwan pracodawcéw, specyfiki zatrudnienia na
danym obszarze, mozliwosci zdobycia doswiadczenia

i rozwijania kompetencji zawodowych. W tych dziata-
niach uczen wspierany jest przez nauczycieli, pedago-
gbéw i psychologéw. Szczegélna rola przypada jednak

>
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doradcom zawodowym, ktérzy powinni wspiera¢
placéwki o$wiatowe w organizowaniu spdjnego syste-
mu doradztwa. Szczegdty realizacji tych zadan okresla
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 2019 r.
Précz udzielania pomocy w planowaniu dalszej drogi
zawodowej, okreslania predyspozycji zawodowych
doradcy prowadzg konsultacje i spotkania z uczniami,
w ramach orientacji zawodowej (klasy I-VI). W ostat-
nich dwéch klasach szkoty podstawowej, a takze w ko-
lejnym etapie ksztatcenia, wymiar zaje¢ z doradztwa
zawodowego zostat okreslony na minimum 10 godzin.
Stopniowo zauwazalne staje sie wzmocnienie znacze-
nia roli doradztwa i silniejsze skorelowanie tej dzia-
talnosci z zatozeniami systemu ksztatcenia. Sprawne
zorganizowanie poradnictwa i zajec to przygotowanie
Swiadomych i kompetentnych absolwentéw zdolnych
znalez¢ prace i sprosta¢ wymaganiom dynamicznie
rozwijajacego sie rynku pracy.
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Jolanta Molenda

Gtoéwny specjalista ds. doradztwa zawodowego w CWRKDIZ

w Kaliszu. Absolwentka Wydziatu Nauk Spotecznych (w zakresie
administracji samorzadowej) Uniwersytetu im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu, ukonczyta réowniez Zarzadzanie w Instytucjach
Samorzadowych w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Ka-
liszu oraz Podyplomowe Studia Kwalifikacyjne Doradztwo Zawo-
dowe z Coachingiem w GnieZnieriskiej Szkole Wyzszej Milenium.
0Od 2005 roku, w ramach zadan zawodowych, wspétpracowata

z instytucjami okotobiznesowymi, organizacjami pozarzagdowymi
i jednostkami samorzadowymi.



Maciej Michalski

Wartosci

w ogniu interpretacji

Miejsce wartosci w szkolnych interpretacjach tekstow literackich

—wedtug Mieczystawa Inglota

andemia w duzym stopniu zmienita postrzega-

nie przez nas otaczajacego $wiata. Doceniamy
rzeczy, wartosci, na ktére wczesniej w ogéle nie zwracali-
$my uwagi, btednie sadzac, ze s3 nam dane ad infinitum.
Weryfikacja celéw, dazen, nadanie sensu sprawom dotad
nieistotnym jest priorytetem takze w dziataniach eduka-
cyjnych. Pojawit sie wrog dotad lekcewazony i dlatego
dzi$ Dzuma Alberta Camusa stata sie lektura znacznie
cenniejsza niz niejedna epopeja narodowa. Zaistniata
sytuacja weryfikuje tematyke godzin wychowawczych,
wptywa takze na dobér dodatkowych, uzupetniajacych
tekstéw na lekcjach jezyka polskiego. W niematym zakre-
sie wigze sie to réwniez z coraz wyrazniejszym porzuca-
niem klimatéw postmodernistycznych. Niezyjacy od roku
prof. Mieczystaw Inglot, znakomity badacz literatury
romantycznej, a takze dtugoletni kierownik Zaktadu Me-
todyki Nauczania Jezyka i Literatury Polskiej Instytutu
Filologii Polskiej Uniwersytetu Wroctawskiego, zwrocit
na ten problem uwage juz przed laty, podczas kaliskiej
konferencji metodycznej. Zdaniem prof. Inglota, polskie
doswiadczenia historyczne, zmuszajace do dokonywa-
nia wyboréw estetycznych, politycznych czy tez zasad

etycznych, wskazujg na konieczno$¢ istnienia wartosci,
drogowskazéw w czesto trudnych chwilach decyzji
zyciowych. Tu jednak pojawia sie pytanie, jakie wartosci
powinna promowac szkota, zwtaszcza w nietatwym dla
nas okresie?

Wedtug prof. Inglota, wazne jest zestawienie idei
ponadczasowych, np. uksztattowanych w konkretnej
spotecznosci przez wydarzenia historyczne i obycza-
jowe, z komercyjnym koniunkturalizmem, zbierajagcym
czesto dzié - niestety — zwycieskie laury. Zeby uswiado-
mi¢ uczniom wage problemu, warto siegna¢ do noweli
Cypriana Kamila Norwida Ad leones!.

Podejmujac refleksje nad tym tekstem, Inglot wyszedt
od koncowej w utworze wymiany zdan miedzy komercyjnie
nastawionym do sztuki redaktorem gazety a narratorem.

Rzezba — wytwér talentu artysty i zarazem dzieto
nawiazujace do tematu poswiecenia zycia dla prawdy
(na przyktadzie meczenstwa pary chrzescijan w czasach
rzymskich), aspirujace do rangi sztuki przekraczajacej
ramy czasu — zostata w konsekwencji komercyjnych naci-
skow przeksztatcona w swoje przeciwienstwo: twér ko-
niunkturalny, bo schlebiajgcy gustom zamoznego nabyw-

>
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cy. Redaktor stwierdzit: ,,My podobniez przecie czynimy
co dzien z kazda nieledwie mysla i z kazdym uczuciem...
Redakcja jest redukgja....”. Narrator ironicznie to skomen-
towat: ,To tak jak sumienie jest sumieniem”.

Drugim utworem literackim, na ktérym skupit sie
w trakcie swego wystapienia prof. Inglot, byt liryk Wi-
stawy Szymborskiej pt. Rados¢ pisania. Analizujac tekst,
interpretator wyszedt od tematu wiersza i zwrdcit uwage
na realizm sceny przedstawiajgcej polowanie na sarne.
W intencji poetki jest to obraz ,,prawdziwy”, istniejacy
w rzeczywistosci pozawerbalnej. Ta scena ulega zobra-
zowaniu w tekscie poetyckim. Najpierw przez starannie
ukazanga czynnos$¢ pisania: postrzegamy atrament, kartke
papieru, reke trzymajaca pioro, jest tez mowa o zasadach
gramatycznych, o literach, wyrazach i zdaniach. W pro-
cesie pisania rzeczywistos$¢ przeksztatca sie w poezje,

w ramach ktérej moga ulec zawieszeniu reguty obo-
wigzujgce w realizmie. W $wiecie wykreowanym przez
poezje nie ma miejsca na zto, a konkretnie w przypadku
tego wiersza na zabijanie zwierzat. Sztuka nie imituje
zycia, lecz pozwala wprowadzic¢ tad w chaosie naszej
rzeczywistosci. Co wiecej, jest w niej miejsce na nieSmier-
telnos¢: ,Rados¢ pisania / Moznos¢ utrwalania / Zemsta
reki $miertelnej”. Tym samym wiersz niesie nam istotne
przestanie metafizyczne — na co powinien zwrdéci¢ uwage
nauczyciel.

W kolejnej czesci wyktadu prof. Inglot wykorzystat
cykl poetycki pt. Swiadectwa chorej wyobrazni autor-
stwa Czestawa Biatowasa, aby wskaza¢, ze w naszej
rzeczywistosci prawda sztuki i prawda swiata jest we-
ryfikowana przez ksztatt ludzkiego losu i miejsce, ktére
zajmuje cztowiek.

Utwory Biatowasa to teksty utkane zaréwno z zy-
ciowych realiow przedstawianych w poetyce realizmu
socjalistycznego, jak i z odniesien biblijnych. Cykl o wza-
jemnym zabijaniu sie Polakéw przez Polakéw w latach
1945-1948 przekazuje dwie sprzeczne ze soba wizje
Swiata rzadzonego przez apokalipse i dziejowa koniecz-
nos$¢ w ujeciu marksistowskim. Tego typu rozdarcie,
sygnalizowane tytutem, daje sie wyttumaczy¢ jedynie
przez odniesienie do rzeczywistosci doswiadczanej
przez autora, do jego biografii. Otéz bohaterem wielu
tekstow jest brat pisarza, zamordowany za dziatalnos¢
w antykomunistycznym podziemiu. Problem polega
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na tym, ze Biatowas byt aktywnym denuncjatorem UB.
Byt odpowiedzialny za Smier¢ kilku oséb i aresztowanie
kilkudziesieciu innych. Co wiecej, wydat takze UB swego
brata - partyzanta, piszac nan donosy.

Warto na lekcjach jezyka polskiego zajrze¢ do cyklu Swia-
dectwa chorej wyobrazni choéby przy okazji omawiania
opowiesci biblijnej o Kainie i Ablu lub tez podczas informo-
wania uczniéw o koszmarach okresu socrealizmu.

Nauczyciel powinien przeprowadzi¢ analize tekstéw
poprzez odwotywanie sie do konwencji poetyckich
promowanych przez dekonstruktywizm. Po wyjasnieniu
struktury tego zbioru trzeba wskaza¢ na postac bra-
ta, ktory stat sie ofiarg komunizmu. Bedzie to analiza
kontekstualna. Natomiast w ramach analizy interkontek-
stualnej nalezy odwotac sie do dwéch réznych poetyk
oraz do dwéch wizji ludzkiego losu. Z jednej strony jest
to konwencja biblijna (z toposem Kaina i Abla), z drugiej
konwencja realizmu socjalistycznego — nowe walczy ze
starym i musza by¢ ofiary.

Trzeba zwréci¢ uwage na sprzecznos$¢ tych dwaoch
interpretacji sugerowanych przez konwencje egzysten-
cjalng i komunistyczna. Nie wyjasni tej sprzecznosci
odwotanie sie do literatury o latach 1945-1948 w PRL.
Publikacje powstate przed i po roku 1989 przekazuja
nam skrajnie rozng ocene wydarzen, o ktérych mowa we
wspomnianym cyklu.

Sprawe moze rozstrzygnac siegniecie do biografii au-
tora. Prawda o Biatowasie jako agencie UB stanowi klucz
do prawdy ukrytej w interpretowanych tekstach. To cykl
ujawniajacy wyrzuty sumienia, czyli jedyng wartos¢ oca-
lata w morzu antywartosci.

Utwory, na ktoérych skupit sie podczas spotkania
w ODN prof. Inglot, ujawniajg zatem wartosci dajace sie
w jakims stopniu zweryfikowaé, osadzone w rzeczywisto-
4ci pozatekstowej. Ow funkcjonalizm, czyli zanurzenie
w zywa tradycje topiki literackiej, pozwala nam na nieco
petniejsze poznanie otaczajgcego nas $wiata, tak bardzo
przeciez skomplikowanego i to nie tylko z powodu koro-
nawirusa.

[

dr Maciej Michalski

Doktor nauk humanistycznych, teatrolog i instruktor teatralny,
doradca metodyczny ODN w Kaliszu od 2004 do 2013 i ponow-
nie od 2019
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Na niezwykle popularnym profilu facebookowym
.Budzacej Sie Szkoty” 19 maja 2020 roku, a wiec
jedenascie dni po opublikowaniu piosenki Kazika ,Méj
bél jest wiekszy niz twdj” na kanale YouTube i cztery
dni po kontrowersjach zwigzanych z rzekomga pierw-
sz3 pozycja tego singla na radiowej Liscie Przebojéw
Programu Trzeciego, ukazata sie propozycja dydak-
tycznego wykorzystania tekstu utworu w ramach
projektu edukacyjnego z jezyka polskiego, historii,
wosu i muzyki.

Plansza facebookowa zapowiadajaca oméwienie gtosi:
LUczniowie uczg sie duzo efektywniej, gdy to, czego ucza
sie w szkole, taczy sie z prawdziwym zyciem”. To prawda,
lecz propozycji potaczenia tej stusznej maksymy i mate-
riatu piosenki Kazika jako materiatu dydaktycznego trze-
ba przyjrzec sie z wielka ostroznoscia. Rodzi ona bowiem
zasadnicze watpliwosci pedagogiczne i merytoryczne.

A takze - nade wszystko niesmak.

Propozycja (autorka nie jest podpisana z imienia i na-

zwiska) jest nastepujaca:

Uwazam, ze tekst piosenki,Maj bél jest wiekszy niz
twdj” doskonale wyjasnia idee demokragji i jej fundament
oparty na zasadzie réwnosci WSZYSTKICH ludzi. Poniewaz
taczenie tresci omawianych w szkole z tym, co nas otacza
i czym zyjemy, utatwia zrozumienie nowych trescii ma
bardzo pozytywny wptyw na motywacje do nauki, mozna
i warto wykorzystac te piosenke na lekcjach poswieconych
feudalizmowi lub dramatowi antycznemu.

Duzo tatwiej jest zrozumiec idee feudalizmu, gdy po-
réwna sie go z podstawowa zasada demokracji dotyczaca
réwnosci wszystkich ludzi wobec prawa. Ale tekst piosenki
Kazika mozna wykorzystac¢ réwniez na lekcjach poswieco-
nych tragedii antycznej. Jej bohaterami mogli by¢ tylko
ludzie szlachetnie urodzeni, zazwyczaj pochodzacy z rodéw
krolewskich, jak Edyp czy Antygona. Autorzy dramatéw
wierzyli, ze bél cztonka rodziny krélewskiej byt bardziej
poruszajacy niz bél osoby nisko urodzonej. Bohaterami ko-
medii byli ludzie prosci. Kazdy mogt sie $miac z ich przywar.
Janusz Gtowacki autor ,Antygony w Nowym Yorku” poka-
zat, ze zasady obowigzujace w czasach antycznych w XXI
wieku juz nie obowigzujg, ze wszyscy tak samo odczuwamy
nieszczescia, ze... jestesSmy réowni.

A teraz przyszta kolejna zmiana, ktéra podwazyta funda-
ment demokragji, i Kazik potrafit to uja¢ w swojej piosence
W sposob, ktoéry kazdy rozumie.

Uwazam, ze powinni$my rozmawiac o tym w szkotach.
Jesli chcemy, by wyniesiona ze szkoty wiedza nie sprowa-
dzata sie do odklepywania wyuczonych na pamie¢ regutek,
jesli chcemy, by mtodzi Polacy rozumieli otaczajacy ich $wiat

i zeby w szkole byto miejsce i przestrzen nie tylko na prze-
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kazywanie informacji, ale réwniez na dyskusje o podstawo-
wych wartos$ciach demokratycznego porzadku, to warto

wykorzystac to, czym dzi$ wszyscy zyjemy.
Zrédto: https://www.facebook.com/budzacasieszkola

Przede wszystkim warto zauwazy¢, ze postulaty dy-
daktyczne zostaty w zacytowanej propozycji potgczone
z dyskursem $wiatopogladowym, jawnie ideologicznym
—a nie merytorycznym (w sensie np. literaturoznawczym
i pedagogicznym). Rzecz jasna, do pogladéw politycz-
nych nauczyciel ma prawo, jednak w pracy z uczniami
nalezy przeciez zachowa¢ wywazenie i takt pedagogicz-
ny. Uczniowie pochodza bowiem z rodzin, w ktérych
gtoszone poglady rodzicéw czy opiekundéw mogg by¢
zgota inne niz nauczycielskie. O tym zdaje sie zapominac
autorka propozycji. Milczace zatozenie, co jest ,prawdzi-
wym zyciem” i jak interpretowac biezgce wydarzenia ,ar-
tystyczne”, stanowi powazne naduzycie wtasnie w sferze
wartosci, o ktérych autorka chce z uczniami rozmawiac.

Podejmujac z mtodziezg goraca, kontrowersyjna
i dzielaca scene polityczng tematyke, nauczyciel zmusi
mtodziez do zakwestionowania autorytetu albo rodzica,
albo nauczyciela. To nie ma nic wspdélnego z deklarowa-
ng aktualizacja tresci nauczania, lecz raczej z wcigganiem
mtodziezy w brudny swiat walki politycznej. Dziwi zatem,
ze redaktor profilu ,,Budzacej Sie Szkoty” nawet nie pod-
daje pod dyskusje tej propozycji, lecz ja — poprzez sam
fakt publikacji — rekomenduje. Liczba ,,polubien” i ,udo-
stepnien” nie zostawia watpliwosci, ze ta nieostrozna
propozycja znalazta poklask wsréd czytelnikéw profilu,
gtéwnie nauczycieli.

Jednak warto zagtebic¢ sie w komentarze, by ustysze¢
pojedyncze gtosy rozsadku i wrazliwosci, a takze prze-
strogi: , Takie dziatanie jest w mojej ocenie zwyktym
dranstwem. Demoluje delikatng psychike mtodego
cztowieka i nakrecajac emocje, rozwija agresje. Nie tedy
droga. Wiemy juz, ze sprawa ta ma jeszcze inne wymiary,
by¢ moze wpadajace w okreslone paragrafy. Muzycznie
mtody cztowiek przy tej piosence tez sie nie rozwinie”
(Leszek Mazur, tamze). Autor tej wypowiedzi zwraca
uwage na bardzo waznga kwestie: biezace wydarzenia
odstaniajg czasami z godziny na godzine nowe oblicze
poprzez ujawnienie nowych faktéw, okolicznosci, moty-
wacji.

Warto przypomnie¢, ze pojecia: postprawda, wiralnos¢
i banka informacyjna zostaty wprowadzone do nowej
podstawy programowej z jezyka polskiego dla szkot
ponadpodstawowych wtasnie dlatego, by uwrazliwié
uczniéw na mechanizmy funkcjonowania tresci w obec-
nym obiegu kulturowym i informacyjnym. Jesli piosenka
Kazika miataby by¢ wykorzystana jako materiat dydak-
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tyczny, to jedynie w takim kontekscie: sprawa bowiem
nie jest jednowymiarowa i oczywista, jak wynika z oma-
wianej tu propozycji lekcyjnej. Aby omoéwic ja rzetelnie,
trzeba by wprowadzi¢ rozmaite konteksty interpreta-
cyjne. Tekst piosenki i nauczycielska zideologizowana
interpretacja (,przyszta kolejna zmiana, ktéra podwazyta
fundament demokracji”, ,Kazik potrafit ujg¢ to w swojej
piosence w sposob, ktory kazdy rozumie”) zupetnie nie
wyczerpuja sprawy, raczej niepokoi nieostroznosc.

.Kazdy"? Zapewniam, ze jest to mylne zatozenie.

Rozumiejac, ze przedstawiona propozycja ,Budzacej
Sie Szkoty” nie ma charakteru szczegétowej analizy, lecz
jedynie szkicu, nie sposéb jednak nie wskazaé pozor-
nosci ,mostow” tresciowych miedzy tekstem piosenki
Kazika i ,,Antygong” Sofoklesa czy ,Antygona w Nowym
Jorku” (ktéra notabene niczego dotyczacego XXI wieku
nie ukazuje!), zeby odnies¢ sie tylko do tresci literackich.
Gdyby taka paralele wskaza¢, bytoby to, po pierwsze,
interpretacyjna prowokacja dajaca przyzwolenie na
dowolnos¢ w sposobie traktowania tekstow literac-
kich. Twierdzenie, iz ,,autorzy dramatéw wierzyli, ze bél
cztonka rodziny krélewskiej byt bardziej poruszajacy niz
bél osoby nisko urodzonej” stanowi razace uproszczenie
teorii trzech styléw. W ramach tragedii, pisanej stylem
wysokim, poruszajgcej wazkie problemy i rzeczywiscie
osadzonej w $wiecie ludzi wysoko urodzonych nie ma
mowy o wierze w , bardziej czy mniej poruszajacy bél po
stracie bliskiej osoby”. Ta ,literaturoznawcza” uwaga ma
natomiast by¢ tacznikiem miedzy obowigzkowa trescia
ksztatcenia (,Antygona”) a pomystem na aktualizacje
utworu antycznego (,Twéj bél...”). W istocie stanowi
demagogiczng interpretacje réwnie demagogicznego
tekstu gwiazdora kultury masowe;j.

Nie miejsce tu, by wyjasnia¢ zawite zwiazki staro-
zytnej tragedii ze starozytng polityka, czyli obecnosé
aktualnych aluzji politycznych ukrytych w tych waznych
tekstach. Tak, greccy poeci byli ,,polityczni”, poniewaz
byli obywatelami greckiej polis. Jednak istota utworéw,
o jakich mowa, zasadza sie na zupetnie odmiennym klu-
czu. Optyka ,literatury zaangazowanej” to w tym wypad-
ku bardzo niebezpieczne $wiatto. Jacqueline de Romilly
(Tragedia grecka, s. 153) pisze: ,Najpierw strzezmy sie
przypisaniu poetom tego, czego nie powiedzieli. Niebez-
pieczna jest pogon za aluzjami, gdy niesie tup obfity, roz-
budza pomystowos¢; na pozér dostarcza klucza” i dalej:
stragedia karmi sie nig [terazniejszoscia], lecz w kazdym
momencie prébuje jej wydrze¢ sekret ponadczasowosci”
(Tamze, s. 155). Nie ma powodoéw, by sadzi¢, by miata
odmienny zwiazek z nasza terazniejszoscia.

Piosenka Kazika to kontrowersyjne 3 minuty 18 se-
kund. Wprowadzenie jej na lekcje jezyka polskiego, o ile
w ogble do pomyslenia, wymagatoby wiekszej ostroz-
nosci, wiedzy i taktu niz w ze wszech miar niefortunne;j
propozycji ,Budzacej Sie Szkoty”.

Malgorzata Juda-Mieloch

Doktor nauk humanistycznych w zakresie literaturoznaw-
stwa. Nauczycielka jezyka polskiego z 22-letnim stazem,
obecnie nauczyciel konsultant w O$rodku Doskonalenia
Nauczycieli w Kaliszu, specjalizuje sie w tematyce z zakre-
su metodyki jezyka polskiego, motywowaniem uczniéw
do nauki, czytelnictwem dzieci i mtodziezy. Autorka wielu
publikacji, Osobowos$¢ Ostrowskiej Kultury (2013, 2014).
Nominowana do tytutu Ostrowianin Roku 2015. Zdobyw-
czyni Lauru Kultury Starosty Ostrowskiego za ,arystokracje
stowa” (2017). W 2019 odebrata Medal KEN.

e-mail: malgorzata.judamieloch@odn.kalisz.pl
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Rafal Jakubowski

ENERGETYKA JADROWA
— SZANSA CZY ZAGROZENIE?

Wykorzystanie metody Szes¢ Myslgcych Kapeluszy de Bono w nauczaniu 3D
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wiat potrzebuje energii. W ciggu najblizszego

pétwiecza zapotrzebowanie na energie elektrycz-
ng wzros$nie nie mniej niz 4 razy (obecnie 2 miliardy ludzi
nie ma dostepu do energii elektrycznej). Aby sprostaé
temu zapotrzebowaniu nalezy budowac kilkadziesiat
nowych elektrowni rocznie o tacznej mocy od 50 do 150
GW. Tymczasem zapasy paliw kopalnych gwattownie sie
kurcza. Ropy naftowej i gazu ziemnego wystarczy na nie
wiecej niz 75 lat eksploatacji, uranu na 40 lat, a zapasy
wegla szacuje sie na ponad 200 lat eksploatacji, jednak
ciagle rosnace koszty wydobycia czynia go paliwem mato
optacalnym. Nalezy takze pamieta¢, ze skonsumowa-
nie zasobéw paliw kopalnych to nie tylko perturbacje
energetyczne, ale takze brak surowcéw dla przemystu
chemicznego oraz wielu innych dziedzin.

Wszystko to oznacza konieczno$¢ znalezienia nowych,
stosunkowo tanich i ekologicznie bezpiecznych zrédet
energii. Aby sprosta¢ nadchodzacym wyzwaniom kraje
wysokorozwiniete uruchomity wielkie programy badawcze,
przeznaczajac na ten cel olbrzymie $rodki finansowe.

Czy synteza termojadrowa zachodzaca we wnetrzu
gwiazd moze rozwiaza¢ problemy energetyczne $wiata?
Czy 10 gramoéw deuteru i 30 gramoéw litu wystarczy, aby
zapewni¢ dostatek energii na cate zycie jednego czto-
wieka? Jakie trudnosci trzeba pokona¢, aby zrealizowa¢
Smiate wizje fizykdw? | wreszcie kiedy doczekamy sie
bezpiecznej energetyki termojgdrowej?

Prof. dr hab. Ryszard Naskrecki
Wydziat Fizyki

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

Opis metody
#wSZESC MYSLACYCH KAPELUSZY"

Jednym z najbardziej znanych na $wiecie programoéw
wspierania tworczosci dzieci i mtodziezy jest program
Edwarda de Bono oparty na teorii myslenia rownole-
gtego. Edward de Bono jest Swiatowym autorytetem
Jtwoérczego myslenia”. W swoich publikacjach ukazuje
odmienny od obowigzujacego system myslenia, nazy-
wajac go ,mysleniem réwnolegtym”. Myslenie takie
tworzy dychotomie i sprzecznosci, a informacja i osad
s3 najwazniejsze. Ten typ myslenia naduzywa krytycy-
zmu w przekonaniu, ze jezeli usunie sie zte rzeczy, to
pozostanie tylko wspaniate'. Zaproponowane przez
de Bono pojecie myslenia réwnolegtego oznacza
sposob podejscia do problemu - nie wprost, nie bez-
posrednio. Dzieki takiemu traktowaniu mozliwe jest

spojrzenie na problem z innej strony, w nowy sposéb.

Program de Bono zawiera takze propozycje trenowa-

nia stylow poznawczych ustalonych wedtug typologii

jego autorstwa. Autor ten wyrdéznia sze$¢ jakosciowo

réznych styléw myslenia. Sa to:

« styl obiektywny (koncentracja na faktach),

« styl krytyczny (poszukiwanie wad i stabosci w rozwia-
zaniach),

« styl konstruktywny (poszukiwaniu dobrych stron roz-
wiazan, ,myslenie pozytywne”),

» styl emocjonalny (kierowanie sie w decyzjach, mysle-
niu uczuciami),

« styl produktywny (wytwarzanie nowych pomystow,
bez oceniania ich jakosci),

« styl kontrolujacy (kontrolowanie procesu myslenia,
planowanie, ustalanie strategii itp.).

Pomyst de Bono polega zaréwno na ¢wiczeniu umie-
jetnosci rozpoznawania wtasnego stylu myslenia, jak
i na doskonaleniu umiejetnosci myslenia w inny sposéb,
»zgodnie z cechami innego stylu”. Umieszczenie w pro-
gramie ¢wiczen tego rodzaju wynika z przekonania, ze
kazdy ze styléw jest cenny i potrzebny w mysleniu nad
problemem, za$ plastycznos$¢, zmiennos¢ styléw mysle-
nia oraz dostosowanie ich do biezacej aktywnosci dobrze
stuzy rozwigzywaniu problemoéw™2.

W mysleniu rownolegtym najwazniejszg zasada jest
nie poszukiwanie, ale ,tworzenie” (,planowanie”).
Staramy sie stworzy¢ ,droge w przéd”. Nie osadzamy
surowo, ale akceptujemy rézne mozliwosci, nawet jezeli
sg sprzeczne i wzajemnie sie wykluczaja. Uktadamy je
réownolegle obok siebie. Myslenie réwnolegte akceptuje
waznos$¢ informacji, uwaza jednak, ze jest ona niewystar-
czajaca, dopdki nie zostanie uzupetniona przez kon-
cepcje. Duza wage w tym mysleniu przywigzuje sie do
przestrzegania oraz do generowania pomystéw, a nie ich
osadzania. W tej metodzie myslenia uzyteczny rezultat
powstaje nie tyle przez ,,0sad”, co poprzez ,tworzenie”.
Tworzymy droge ,,w przéd” z pola réwnolegtych mozli-
wosci. Zamiast narzucac z géry ustalony porzadek moze-
my pozwoli¢ informacji na samoorganizacje.

W metodzie de Bono ksztatcone sg nastepujace umie-
jetnosci:

1. Skutecznego porozumiewania sie w réznych sytu-
acjach:

« prezentacji wtasnego punktu widzenia,

« uwzgledniania pogladéw innych ludzi,

* poprawnego postugiwania sie jezykiem ojczystym,

« przygotowania sie do publicznych wystapien.

2. Efektywnego wspotdziatania w zespole — podejmowa-
nia grupowych decyzji.

3. Rozwigzywania probleméw w twérczy sposéb.

>
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KOMPETENCIJE KLUCZOWE

Podczas realizacji lekcji metoda de Bono na wszyst-
kich jej etapach nawigzujemy do kompetencji kluczo-
wych oraz standardéw nauczania 3D.

Zgodnie z dokumentami unijnymi kompetencje kluczo-
we to te, ,ktérych wszystkie osoby potrzebuja do samo-
realizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywate-
lem, integracji spotecznej i zatrudnienia”?. Kompetencje
kluczowe zostaty zdefiniowane w Zaleceniu Parlamentu
Europejskiego i Rady Unii Europejskiej z dnia 18 grudnia
2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE) jako ,,po-
taczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich
do sytuacji”. W wymienionym dokumencie ustanowio-
no osiem kompetencji kluczowych, ktérych ewaluacja
doprowadzita do przygotowania i opublikowania 17
stycznia 2018 roku nowego zalecania Rady Europejskiej
w sprawie kompetencji kluczowych. W mysl dokumentu
liczba kompetencji kluczowych nie zmienia sie, cho¢ ich
nazwy i obszary zostaty zmodyfikowane i obejmuja:

» Kompetencje w zakresie czytania i pisania;

« Kompetencje jezykowe;

+ Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w za-
kresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii;

- Kompetencje cyfrowe;

» Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia
sig;

« Kompetencje obywatelskie;

« Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci;

+ Kompetencje w zakresie $wiadomosci i ekspresji
kulturalnej.

Komentarz do kompetencji kluczowych*
W przypadku nauki, technologii i inzynierii, niezbed-
na wiedza obejmuje gtéwne zasady rzadzace $wia-
tem przyrody, podstawowe pojecia naukowe, teorie,
zasady i metody, technologie oraz produkty i procesy
technologiczne, a takze rozumienie wptywu nauki,
technologii, inzynierii i ogélnie dziatalnosci cztowieka
na swiat przyrody. Kompetencje te powinny umozli-
wiac¢ osobom lepsze rozumienie korzysci, ograniczen
i zagrozen wynikajgcych z teorii i zastosowan nauko-
wych oraz technologii w spoteczenstwach w sensie
ogdélnym (w powigzaniu z podejmowaniem decyzji,
wartosciami, zagadnieniami moralnymi, kultura itp.).
Umiejetnosci obejmuja rozumienie nauki jako procesu
badania przyrody za pomoca kontrolowanych ekspery-
mentoéw, zdolnos¢ wykorzystywania narzedzi i urzadzen
technologicznych oraz danych naukowych i zdolnos¢ po-
stugiwania sie nimi do osiggniecia celu badz podjecia de-
cyzji lub wyciggniecia wniosku na podstawie dowodéw,
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a takze gotowos¢ do rezygnacji z wtasnych przekonan,
jezeli sq one sprzeczne z nowymi odkryciami naukowymi.
Osoby powinny rowniez by¢ w stanie rozpoznac nie-
zbedne cechy postepowania naukowego oraz posiada¢
zdolno$¢ wyrazania wnioskéw i sposobéw rozumowania,
ktére do tych wnioskéw doprowadzity.

Kompetencje w tym obszarze obejmujg postawy kry-
tycznego rozumienia i ciekawosci, poszanowanie kwestii
etycznych oraz wspieranie zaréwno bezpieczenstwa,
jak i trwatosci srodowiska naturalnego, w szczegélnosci
w odniesieniu do postepu naukowo-technologicznego
w kontekscie danej osoby, jej rodziny i spotecznosci oraz
zagadnien globalnych”.

Przytoczone w oryginalnym brzmieniu zapisy w do-
bitny sposéb swiadczg o koniecznosci réznorodnego
podejscia do uczenia sie i jego kontekstéw, szczegdlnie
podczas zaje¢ edukacyjnych w obszarze fizyki. Lekcje
tego przedmiotu winny stac sie szczegélnie interdyscy-
plinarnei egalitarne.

To wymaga nowego, otwartego na zmiany spojrze-
nia na metody i narzedzia wspotczesnej szkoty. Jednym
z kierunkéw mogtoby by¢ ograniczenie obowigzkowych
tresci fizycznych i pozostawienie duzej swobody na-
uczycielom przy jednoczesnym uszczegétowieniu opisu
umiejetnosci, ktore podlegatyby zewnetrznej ewaluacji
wzorowanej na badaniach PISA.

Niezwykle wazne jest stwierdzenie Deweya, iz klu-
czem do prawdziwej nauki jest ukierunkowana aktyw-
no$¢ w grupie spoteczne;j.

SCENARIUSZ LEKCIJI FIZYKI METODA
DE BONO

Temat:

Energetyka jadrowa - szansa czy zagrozenie?

Cel ogélny:
« czniowie potrafig wyrazi¢ i zanalizowac¢ swoja opinie
o energetyce jadrowe;j.

Cele lekcji:

Uczen wie:

+ akie s3 wady i zalety wykorzystania energii jadrowej

Uczen umie:

» wyszukiwac informacje dotyczace energetyki jadrowej
z réznych zrédet, analizowad je i interpretowac,

» pracowac w grupie,

+ przedstawic prezentacje multimedialng,

» podjac¢ dyskusje o pogladach prezentowanych przez
poszczegdblne grupy.

* Postawa ucznia:

« zaangazowanie na rzecz dobra catej klasy.



Materiaty, srodki dydaktyczne:

komputer, rzutnik multimedialny, szes$¢ kolorowych
kapeluszy.

Metoda:

metoda aktywnego uczenia sie — ,Sze$¢ myslacych
kapeluszy”.

Formy pracy:

praca w grupach polegajaca na wyszukiwaniu informa-
Gji i przygotowaniu prezentacji,

przedstawienie prezentacji,

dyskusja.

Przebieg I lekgcji

1.

Etap wstepny:

przygotowanie na kartkach opisu koloréw,
przygotowanie karteczek w takich ilosciach, ktére
umozliwia podziat klasy na réwne zespoty (w kolorze
niebieskim tylko dwie kartki),

wykonanie szesciu kapeluszy w nizej wymienionych
kolorach,

podziat klasy na zespoty (dobér nastepuje wedtug
wylosowanych koloréw),

osoby, ktére wylosowaty kapelusze, ,reprezentujg”
kolory,

wprowadzenie do problematyki energetyki jadrowe;j.

. Cze$¢ nawigzujaca:

czynnosci organizacyjne,
wyjasnienie uczniom, na czym bedzie polegata ich
praca na lekgji.

. Cze$¢ postepujaca:

rozdanie uczniom na kartkach zadan do wykonania

i opisu koloréw,

nauczyciel okresla problem, ktéry jest przedmiotem
analizy:

czy energetyka jadrowa jest szansg czy zagrozeniem?
uczniowie prezentuja swoje poglady,

szef grupy podsumowuje dyskusje uczniéw.

. Cze$¢ podsumowujaca:

nauczyciel prowadzacy podsumowuje prace w gru-
pach i udziela wskazéwek, ktoére tresci nauczania
Wwymagaja jeszcze uzupetnienia,

zadanie prac domowych do wykonania w grupach.

Celem projektu jest sprawdzenie, czy potraficie traf-
nie zanalizowac informacje

o zaletach i wadach energetyki jadrowej oraz jasno
wyrazi¢ o niej swoja opinie.

Na wykonanie zadania macie 2 tygodnie intensywnej
pracy. Na biezgco bedziecie zapisywali wyniki swojej
pracy w Internecie na dysku. Na podstawie zamieszczo-
nego ponizej planu dziatania dowiecie sie, co nalezy krok
po kroku zrobic.

OPIS DZIALAN UCZNIOW
POSZCZEGOLNYCH GRUP WEDLUG
KOLOROW KAPELUSZY

»szes$¢ myslacych kapeluszy”
Ponizsze kolory okreslaja sposoby myslenia, analizy
problemu i jego rozwigzania

: NIEBIESKI Szef grupy. Kieruje dyskusja. Przyznaje
gtosy poszczegélnym :
. (ANALIZA PROCESU) rozméwcom. Zdystansowany.
Podsumowuje dyskusje. :

: BIALY Co moge powiedzie¢ na podstawie konkret- :
. nych danych?
© (FAKTY) Opinie wydaje na podstawie Faktéw i liczb.
Nie poddaje sie emocjom. Uzywa rzeczowych i kon- :
¢ kretnych argumentoéw. :

: CZERWONY Co czuje w zwigzku z okreélong sprawa? :
(EMOCJE) Kieruje sie emocjami i intuicja. Wydaje
: opinie na podstawie tego, :
: Czy pomyst mu sie podoba czy nie. Wyraza przypuszczenia.

: ZOLTY Jakie wynikaja z tego korzyéci i jakie sukcesy :
. mozna o0siagna¢?
(OPTYMIZM) Myéli konstruktywnie. Nastawiony po- :
: zytywnie. Optymista. Widzi zalety i korzyéci danego
rozwigzania. :

ZIELONY Jak mozna wykorzysta¢ dany pomyst? :
(MOZLIWOSCI) Twérczo podchodzi do problemu.
: Jest pomystowy. Podaje oryginalne nowe rozwigzanie.
Rozwaza mozliwosci :

Zadanie dla uczniow

Wasze zadanie polega na przygotowaniu debaty me-
toda szesciu myslacych kapeluszy de Bono na temat
wybudowania w Waszej miejscowosci elektrowni
jadrowej. Debata ma przedstawi¢ Wasze opinie na
temat energetyki jadrowe;j.

CZARNY Jakie wystepuja niebezpieczenstwa? :
: (PESYMISTA) Pesymista. Nastawiony negatywnie.§
EZauwaZa tylko wady, niedociagniecia, trudnoéci. :
. Krytykuje wszystkie rozwiazania. :
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PRZEBIEG Il LEKCIJI

1.

Etap zasadniczy (praca w domu oraz na Il lekgji po 2
tygodniach):

podanie problemu,

dyskusja w zespotach — ustalenie wspdlnego stanowiska,
dyskusja ,kapeluszy — reprezentantéw” i debata
uczniéw na forum klasy,

uczniowie, ktérzy wylosowali niebieskie kartki, zapisu-
ja na tablicy argumenty.

. Etap koncowy:

podsumowanie dyskusji przez niebieski kapelusz.
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PRZYPISY

1. Por.: T. Buzan, Mapy twoich mysli, Wydawnictwo
~Ravi”, £6dz 1999.

2. A. Antczak, Wspieranie twérczego myslenia i dziata-
nia mtodziezy. Zarys problematyki.

3. Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate
zycie — europejskie ramy odniesienia. Zatacznik do
zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18
grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cate zycie; Dziennik
Urzedowy Unii Europejskiej z dnia 30 grudnia 2006
r./L394

4, http://warsztatpracynauczycieli.blogspot.com/

dr Rafal Jakubowski

nauczyciel fizyki z 20 letnim doswiadczeniem, doradca meto-
dyczny w ODN w Kaliszu, cztonek Amerykarskiego Stowarzysze-
nia Nauczycieli Fizyki. Uczestniczyt w szkoleniach dla nauczycieli
w USA, Wielkiej Brytanii, Holandii, Niemczech, Turcji, Rumunii

i Rosji. Prowadzi szkolenia na terenie catej Polski, jest autorem
eksperymentu pedagogicznego z fizyki, chemii i biologii ,Rado$¢
uczenia sie rzeczy nowych — czyli jak rozwija¢ rozumowanie
naukowe uczniéw?”



OPRACOWANE PRZEZ KONSULTANTOW ODN W KALISZU

dr Malgorzata Juda-Mieloch Ewa Kowalezyk-Wisniewska
W RAMACH NARODOWEGO CZYTANIA 2020
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By John Thaxter - Praca wtasna, CCO, https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid

Maciej Michalski

Peter
Brook

ijego
jubileusz
w cieniu
pandemii

Peter Brook, jeden z najwiekszych
tworcow scenicznych XX i XXI w.,
obchodzit w marcu br. 95. urodziny.
Piekna to rocznica, ale jeszcze
piekniejszy jest dorobek artystyczny,
ktory angielski rezyser zapisat

w minionych latach na kartach
historii Swiatowego teatru. Marcowe
wydarzenie przeszto bez echa i trudno
temu sie dziwic. W porze ataku
chinskiego wirusa nie jubileusze
staty sie wazne, tym bardziej ze

w okresie zakazu zgromadzen sale
teatralne i aule uniwersyteckie sg
zamkniete. Wypada jednak poswiecic
temu artyscie kilka stow, zwtaszcza

w rocznicowym dlan czasie.



e wstepie do ksigzki autorstwa Brooka

pt. Ruchomy punkt (ttum. Ewa Guderian-
Czaplinska i Grzegorz Ziétkowski, Poznan — Wroctaw
2004) prof. Zidétkowski, znakomity znawca biografii
rezysera, napisat:

»,Urodzony 21 marca 1925 r. w Londynie, Peter
Stephen Paul Brook to [...] zywa legenda $wiatowego
teatru. Przez szes¢dziesiat lat tworczej aktywnosci
(kariere zaczynat realizacja Doktora Faustusa Christo-
phera Marlowe’a w 1942 roku w matym londyniskim
Torch Theatre) wystawit ponad osiemdziesigt spekta-
kli teatralnych i operowych, rezyserowat filmy, projek-
towat scenografie i komponowat muzyke do swoich
przedstawien. Jest przy tym autorem kilku utworéw
scenicznych, scenariuszy telewizyjnych i filmowych
[..]."

Brook poznat osobiscie wielu wybitnych twércéw
ubiegtego stulecia, takich jak: Craig, Brecht, Grotow-
ski, Chaikin, Serban, Littlewood, Hali i z wiekszoscia
z nich wspétpracowat.

Artysta obdarzony nie tylko talentem rezyserskim
siegat chetnie réwniez po pidro; jest bowiem autorem
licznych artykutéw i ksigzek, wsréd ktérych niewatpli-
wie najwazniejsze miejsce zajmuje The Empty Space
— dzieto wspottworzace kanon dwudziestowiecznej
mysli teatralnej.

W dalszej czesci wstepu prof. Ziétkowski dodat:
.Brook juz jako dwudziestolatek zostat okrzykniety
cudownym dzieckiem angielskiej sceny. Rezysero-
wat zaréwno w komercyjnych teatrach West Endu,
jak i w szacownym Shakespeare Memoriat Theatre
w Stratfordzie nad Avonem. Stynna realizacja Tytusa
Andronikusa (1955) przygotowywana w tym teatrze
odbyta triumfalne tournée po Europie [...].

W wieku czterdziestu pieciu lat Brook opuscit
Anglie i na state zwigzat sie z Paryzem, gdzie wraz
z Micheline Rozan zatozyt Miedzynarodowy Os$rodek
Poszukiwan Teatralnych, z ktérym zrealizowat trzy
nowatorskie projekty w Persji, Afryce i USA [...]. Po
zaadoptowaniu opuszczonego teatru Bouffes du Nord
(1974) Brook poswiecit sie realizacji przedstawien
w miedzynarodowej obsadzie i przeksztatcit Osrodek
Poszukiwan w Osrodek Twérczosci [...]."

Najwieksze osiggniecie Brooka zapewne kojarzy sie
mitosnikom Melpomeny z adaptacja sceniczng Maha-
bharaty, jednego z dwéch wielkich hinduistycznych
eposOw. Rezyser zaprosit do wspotpracy wykonawcéw
wielu narodowosci, z Polski wzieli udziat Ryszard Cie-

$lak, ongis aktor Teatru Laboratorium, i Andrzej Sewe-
ryn, aktualnie dyrektor stotecznego Teatru Polskiego.
Dodajmy, ze Brook byt i jest mocno zwigzany z polska
kultura i polskimi twércami, zwtaszcza przyjaznit sie
z Jerzym Grotowskim, na ktérego zaproszenie goscit
we Wroctawiu podczas realizacji Uniwersytetu Poszu-
kiwan Teatru Narodow w 1975 r. Pézniej odwiedzit
Polske jeszcze wielokrotnie. Podczas wizyty w 2005
r. otrzymat tytut doktora honoris causa, ktéry nadat
mu 7 marca Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu. Nastepnego dnia, ale juz we Wroctawiu, na
scenie przy ul. Zapolskiej, aktorzy Teatru Bouffes du
Nord zagrali sztuke Tierno Bokar wg ksiazki Amadou
Hampaté w rezyserii Brooka. Warto o tym wydarzeniu
wspomnie¢ cho¢by dlatego, ze kaliski Osrodek Dosko-
nalenia Nauczycieli zorganizowat bilety oraz przejazd
autokarem na ten spektakl dla kilkudziesieciu nauczy-
cieli, przede wszystkim polonistéw. Dzieki temu zoba-
czyli w stolicy Dolnego Slaska widowisko przejmujace
i zrealizowane niezwykle prostymi srodkami.

Przypomnienie twérczosci Brooka prowokuje do
wypowiedzenia kilku uwag o dzisiejszym teatrze oraz
oswiacie. Realizujac w szkole niezwykle wazng edu-
kacje zwigzang z dziatalnoscig wspoétczesnych arty-
stéw sceny, nie wolno zapomnie¢ o Drugiej Reformie
Teatru (zob.: Kazimierz Braun, Druga Reforma Teatru,
Wroctaw 1979). Przypomnijmy, ze ta Pierwsza, czyli
z konca dziewietnastego wieku i poczatku ubiegtego
stulecia, dotyczyta gtéwnie poszukiwan twoérczych
zapoczatkowanych przez Meiningenczykéw, Craiga,
Stanistawskiego, Appie i kontynuowanych przez
Wachtangowa, Meyerholda, Piscatora, Reinhardta,
a w Polsce m.in. przez Osterwe, Schillera i Horzyce.
Kolejny okres przeogromnych innowacji w teatrze
przypada na drugg potowe dwudziestego wieku i sku-
pia sie wokét takich nazwisk, jak: Beck, Brook, Chaikin,
Grotowski, Kantor, Schechner, Schumann czy Barba
(niegdys$ asystent Grotowskiego). Nadarza sie okazja,
aby dziatalno$¢ artystyczng Brooka wykorzystac¢ do
uswiadomienia mtodziezy, ze sztuka teatru zmienia
sie i przybiera bardzo rézne, czesto niezwykle orygi-
nalne formy i taczenie jej tylko z rozrywka jest wysoce
nie na miejscu.

[

dr Maciej Michalski

Doktor nauk humanistycznych, teatrolog i instruktor teatralny,
doradca metodyczny ODN w Kaliszu od 2004 do 2013 i ponow-
nie od 2019
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Wilodzimierz Garsztka

Tealr moj
widze ogromny

O TEATRZE NA WIDOKU

DZIALAJACYM PRZY IV LICEUM OGOLNOKSZTALACYM
IM. IGNACEGO JANA PADEREWSKIEGO W KALISZU

OPOWIADAJA ZALOZYCIELE —

WtODZIMIERZ GARSZTKA, GRAZYNA SAKOWICZ-GARSZTKA

AKT TRZECI
NOWY ODDECH
Tak to nazwatem po dwudziestu latach twérczosci
w Teatrze na Widoku. Wiedziatem bowiem, ze konieczne
sg nowe inspiracje zakorzenione w kulturze europejskiej
—jak to napisat Adam Mickiewicz: Pomiedzy dawnymi i no-
wymi czasy. Te nowe czasy, inaczej dzisiaj interpretowa-
ne przez cudotwércédw gospodarczego sukcesu, bardzo
mnie niepokojg, bo
Powraca Jasiek z Wesela Stanistawa Wyspianskie-
go, ktéry ponad ,,ztoty rég” wyniost czapke z pawimi
piérami. Przeciwko zbiorowej gtupocie, zagrzebaniu
w otchtani kultury masowej, zaproponowatem wieloletni
program: Teatr jako myslenie i odczuwanie. Poczatkiem
tego programu byta Podroz oparta na wierszach Zbignie-
wa Herberta. Byto to podrézowanie zaréwno do $wiata
umartych jak i Swiata zywych. Do zjednoczenia dwéch
Swiatow, ktére tylko pozornie sg od siebie odlegte.
Garbusek byt teatralng opowiescig o nikczemnosci
tego Swiata, w ktérym kaleka zostaje najpierw odrzuco-
ny, a potem staje sie krélem i dokonuje zemsty na tych
wszystkich, ktérzy wczesniej go ponizali i wysmiewali
— garb daje mu wtadze, a wyprostowani zostaja unice-
stwieni - to, jak sadze bardzo aktualne.Weltschmerz,
inspirowany tworczoscig Goethego, byt dyskusja pomie-
dzy romantyzmem i racjonalizsmem, pomiedzy naiwng
i jednoczesnie szczera mitoscia a wyrachowanym prak-
tycyzmem, takze pomiedzy patriotyzmem i szalenstwem,
ktére zawsze konczy sie kleska.
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Uwielbiam romantyzm i jednocze$nie go nienawidze,
bo oléniewa mnie pieknem poezji, jakiej wczesniej nie
byto, ale takze stworzyt narodowa mitologie, ktéra ciggle
tkwi w umystach Polakéw. We wstepie do Weltschmerz
napisatem: ,,Odwiedzimy dzisiaj muzeum romantyzmu.
Przejdziemy kolejno przez cztery tematyczne sale: dwoér
szlachecki, Europe, szpital dla wariatéw, wiezienie.
Zgromadzone tam eksponaty — zaréwno przedmioty, jak
i ludzie - naleza do Swiata martwych i tylko w teatrze,
rzecz jasna iluzorycznie, mozna je przywrécic¢ do zycia.

AKT CZWARTY
BIBLIA CZYLI PRZEMIENIENIE
Przemienienie oznacza w tym przypadku powrét
do zrodta matki wszystkich tekstéw, jaka jest Bi-
blia - tekst nad tekstami spisywany przez wieki, aby
obwiesci¢ Swiatu swa madros¢ i wtasnie tego szuka-
tem, brnac w labiryncie prawd pozornych. Wszystko
zaczeto sie od Tory opowiadajacej historie ludzkosci
od stworzenia Swiata poprzez warszawskie getto do
wielkiej zagtady w Auschwitz — Birkenau. Potem przy-
szedt czas na polemike pomiedzy greckim antykiem
i chrzescijanstwem — to sie dokonato w /liadzie, w kto-
rej wywotywanie $piewem ruin zgtadzonego miasta
konczyto sie przepowiednig Kasandry o zagtadzie,
ktéra przewidziata, ale nikt jej nie wierzyt - mysle, ze
jest to przestroga dla swiata, w ktérym zyjemy.

Po Torze nastat czas na ,Prorokéw”. W tym przed-
stawieniu potaczylismy fragmenty tekstéw Jere-
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miasza, lzajasza i Ezechiela z fragmentami Skowytu
Allana Ginsberga. Scena gtéwna w tym spektaklu byta
wedréwka ludu odkupionego, ktéry z Egiptu — znéw
Auschwitz — Birkenau, wysypuje ze swoich walizek
strzepy ubran oddanych pod nadzorem na rampie
wytadowczej — to byta Juden rampa. Kiedy z najnow-
szym naszym przedstawieniu, aktorzy zapalaja meno-
re, to odczuwam zapach synagogi wsréd gasnacych
Swiec ostatnich kaliskich kantoréw, zamordowanych
w Chetmnie na Nerem, arystokratycznym salonie za-
mienionym na komore gazowa.

.Ewangelie” byty wielkim wyzwaniem, bo méwienie
tekstami Chrystusowymi mogto by¢ profanacja najwyz-
szej $wietosci. Po dniach zmagania sie z Ewangeliami
zrozumiatem, ze Stowo Objawione mozna pokazac
w teatralnej inscenizacji — bo wtasnie nadszedt dla mnie,
i mtodych ludzi, ktérych wobec siebie skupitem — wtasci-
wy czas. Czas wielkiej wyprzedazy Stowa Objawionego za
stowo z telewizyjnej reklamy, ktére ma moc unicestwie-
nia wszystkiego, co zywe.

.Ewangelie”, w swojej konsekwencji, wywotaty
+Apokalipse” — spektakl o kofcu swiata, ktéry wedtug
naukowcow nastgpi nie wczesniej niz za dziesie¢ miliar-
dow lat, ale nie chodzi o to, bo $wiat, w ktérym zyjemy
po prostu umiera z dnia na dzien. Sceny apokaliptyczne
- pochodzace z Ksiegi zamykajacej historie ludzkosci -
stanowa jej odrodzenie w odmienionym istnieniu. Teatr,
W swojej utopijnej wizji Swiata, moze zamieniac to co
jest, na to co by¢ powinno — Julian Beck.

AKT PIATY

JESZCZE NIE KONIEC

Piesn o Rolandzie — to przedstawienie o zabijaniu

w imie religijnych i ideologicznych racji, opowies¢

o szalencu, ktéry postat na Smier¢ swoich rycerzy, bo
jego pycha byta wazniejsza niz ich zycie. Motywem
przewodnim byt tutaj taniec Smierci wywodzacy sie
z kultury sredniowiecza - niestety ciggle aktualny,
bo ludzkos¢ ma wielkie upodobanie w zabijaniu.

Najwazniejsze teksty pochodzity z Ksiegi Madro-
$ci i Ksiegi Przystéw, wygtaszane przy rozestanej
na podtodze czerwonej wstedze — potoku krwi.
Aktorzy podawali sobie z ragk do rak bochen chle-
ba - ciato Chrystusa, ktére w najwazniejszej scenie
- na kolumnie chwaty zostaje przebite gwozdziami.
Ukrzyzowanie ludéw i narodéw konczyt taniec zycia
triumfujacy nad tancem $mierci — symbol Chrystusa
zmartwychwstatego.

Hymn o perle, do ktérego powrdcimy we wrzesniu, ma
swoje zrédto w parafrazie autorstwa Czestawa Mitosza
anonimowego tekstu gnostyckiego z si6dmego wieku.
Kazdy z aktoréw szuka swojej perty - swojego sensu
zycia — ale jej nie nazywa, bo to, co najbardziej w nas
krzyczy jest nienazywalne. W scenie koficowej szukajacy
swoich peret odnajduja je w Auschwitz. Tam przeobra-
zajg sie w anioty, ktére idg na druty — dokonuje sie to, co
miato sie dokona¢, bo odnalezienie sensu zycia oznacza
tyle samo, co jego koniec, nic juz wiecej nie pozostaje,
Smierc staje sie wybawieniem od ucigzliwej podrézy, jaka
jest zycie tu i teraz.

EPILOG

Zycie teatrem jest jednoczeénie darem jak i prze-
klenstwem. Darem, bo wprowadza w $wiat wyobraz-
ni i wrazliwosci, bez ktérych zadna sztuka nie jest
mozliwa, przeklefistwem, bo nieustannie domaga
sie coraz wiecej, jest ciaggle nienasycone. To pijaw-
ka, ktéra wysysa realnos¢, domagajac sie tego, co
niemozliwe. W teatrze zadne przedstawienie nie
ma swojego konca, domaga sie dalszego ciagu - nie
wiem, czy kiedykolwiek on nastapi, bo zycie jest
zbyt krétkie.

Wlodzimierz Garsztka

Absolwent Uniwersytetu Wroctawskiego - polonista i teatrolog.
W latach 1975 - 1981 wspotpracownik Teatru Laboratorium
Jerzego Grotowskiego w przedsiewzieciach parateatralnych,
skupiajacych ludzi z catego $wiata.
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PLACOWKI OSWIATOWE PROWADZONE PRZEZ
SAMORZAD WOJEWODZTWA WIELKOPOLSKIEGO
PODLEGLE DEPARTAMENTOWI EDUKACJI1 NAUKI

CENTRUM WSPARCIA RZEMIOStA KSZTALCENIA
DUALNEGO | ZAWODOWEGO W KALISZU
petna informacja na stronie:
www.cwrkdiz.kalisz.pl

CENTRUM WSPARCIA RZEMIOStA KSZTALCENIA
DUALNEGO | ZAWODOWEGOW KONINIE
petna informacja na stronie:
www.cwrkdiz.konin.pl

CENTRUM WSPARCIA RZEMIOStA KSZTALCENIA
DUALNEGO | ZAWODOWEGO W LESZNIE
petna informacja na stronie:
www.cwrkdiz.leszno.pl

CENTRUM WSPARCIA RZEMIOStA KSZTALCENIA
DUALNEGO | ZAWODOWEGOW PILE
petna informacja na stronie:
www.cwrkdiz.pila.pl

OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI
W KALISZU
petna informacja na stronie:
www.odn.kalisz.pl

PUBLICZNA BIBLIOTEKA PEDAGOGICZNA
KSIAZNICA PEDAGOGICZNA W KALISZU
petna informacja na stronie:
www.kp.kalisz.pl

CENTRUM DOSKONALENIA NAUCZYCIELI
W KONINIE
petna informacja na stronie:
www.cdnkonin.pl

CENTRUM DOSKONALENIA NAUCZYCIELI
W LESZNIE
petna informacja na stronie:
www.cdn.leszno.pl

CENTRUM DOSKONALENIA NAUCZYCIELI
W PILE
petna informacja na stronie:
www.cdn.pila.pl

SZKOLY

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Gnieznie
www.medyk.gniezno.pl

@ Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Koninie
www.medyk.konin.pl

. Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznegow Ostrowie Wikp.
www.msz-ostrow.cbha.pl

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego nr 1 w Poznaniu
www.wsckziul.poznan.pl

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego nr 2 w Poznaniu
www.wsck.pl

. Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Rawiczu
www.medyk-rawicz.com.pl

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego we Wrzesni
www.wscku-wrzesnia.pl

. Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Ztotowie
www.wsckziu-zlotow.pl

. Wielkopolski Samorzadowy Zespé6tPlacowek
Terapeutyczno - Wychowawczych
w Cerekwicy Nowej
www.cerekwica-mow.pl

. Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Edukacji
i Terapii w Starej tubiance
www.zspstaralubianka.pl
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